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1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ ПРОГРАММЫ 

 

1.1. ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА 

Адаптированная образовательная программа дошкольного образования 

муниципального казенного дошкольного образовательного учреждения «Дет-

ский сад комбинированного вида № 12 «Светлячок» поселка Коммаяк (для обу-

чающихся с тяжелыми нарушениями речи (далее – ТНР)  (далее –Программа) 

разработана  на основе Федерального государственного образовательного стан-

дарта дошкольного образования (далее – ФГОС ДО), утвержденного приказом 

Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 октября 2013 

г. №1155 и с учетом Федеральной адаптированной образовательной программы 

дошкольного образования (далее – ФАОП ДО), утвержденной приказом Мини-

стерства просвещения Российской Федерации от 24 ноября 2022 г. № 1022, а 

также с учетом парциальных программ. 

Программа состоит из обязательной части и части, формируемой участни-

ками образовательных отношений (далее по тексту выделена курсивом). Обе 

части являются взаимодополняющими и необходимыми с точки зрения реали-

зации ФГОС ДО: 

Обязательная часть 

Программы 

Часть, формируемая участниками образователь-

ных отношений 

ФАОП ДО – утвер-

ждена Приказом Ми-

нистерства просвеще-

ния Российской феде-

рации № 1022 от 

24.11.2022.   

Реализуется педаго-

гическими работника-

ми МКДОУ во всех 

В соответствии с п. 7 ФАОП ДО, представлена 

традиционными событиями, праздниками, мероприя-

тиями с учетом региональных и социокультурных 

особенностей ГБДОУ.  

Составляет не более 40% от общего объема Про-

граммы. 

Ориентирована: 

- на удовлетворение особых образовательных по-

требностей обучающихся с нарушением ТНР; 
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помещениях и на тер-

ритории МКДОУ, со 

всеми детьми МКДОУ.   

Составляет не ме-

нее 60% от общего 

объема Программы. 

- на специфику (национальных, социокультурных и 

иных условий, в т.ч. региональных, в которых осу-

ществляется образовательная деятельность); 

- на сложившиеся традиции ДОО;  

- на выбор парциальных образовательных про-

грамм и форм организации работы с детьми, которые 

в наибольшей степени соответствуют потребностям и 

интересам детей с ТНР, а также возможностям педа-

гогического коллектива и МКДОУ в целом.  

Программа реализуется в старшей и подготови-

тельной к школе группах компенсирующей и комби-

нированно  направленности МКДОУ. 

  

Программа реализуется на государственном языке Российской Федера-

ции – русском (согласно п. 1.9 ФГОС ДО).  

Разработка Программы осуществлена в соответствии с Федеральным за-

коном «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12.2012 № 273-ФЗ,  а 

также:  

- Федеральным законом «Об основных гарантиях прав ребенка в Россий-

ской Федерации» от 24.07.1998 № 124-ФЗ (актуальная ред. от 14.07.2022);  

- Федеральным государственным образовательным стандартом дошколь-

ного образования (утвержден Приказом Министерства образования и науки 

Российской Федерации от 17.10.2013 № 1155);  

- СанПиН 1.2.3685-21 «Гигиенические нормативы и требования  к обес-

печению безопасности и (или) безвредности для человека факторов среды оби-

тания» (утверждены Постановлением Главного государственного врача Рос-

сийской Федерации от 28.01.2021 № 2);  

- СП 2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические требования  к органи-

зациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей  и молодежи» 

(утверждены Постановлением Главного государственного врача Российской 

Федерации от 28.09.2020 № 28);  

- СП 2.3/2.4.3590-20 «Санитарно-эпидемиологические требования к орга-

низации общественного питания населения» (утверждены Постановлением 

Главного государственного врача Российской Федерации от 27.10.2020 № 32);  

- Порядком организации и осуществления образовательной деятельности 

по основным общеобразовательным программам – образовательным програм-

мам дошкольного образования (утвержден Приказом Министерства просвеще-

ния Российской Федерации от 31.07.2020 № 373, с изменениями от 01.12.2022). 

Реализация Программы предусматривает взаимодействие с разными 

субъектами образовательных отношений, осуществляется с учётом общих 

принципов дошкольного образования и специфических принципов и подходов 

к формированию АОП ДО для обучающихся с ТНР. 

Программа является нормативно-управленческим документом МКДОУ  

и, согласно Закону «Об образовании в Российской Федерации», определяет 
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объем, содержание, планируемые результаты (целевые ориентиры дошкольного 

образования) и организацию образовательной деятельности в МКДОУ  и обес-

печивает построение целостного педагогического процесса, направленного на 

полноценное всестороннее развитие ребенка с тяжелыми нарушениями речи 

(далее – ТНР) – социально-коммуникативное, познавательное, речевое, художе-

ственно-эстетическое, физическое – во взаимосвязи.  

Программа направлена на:  

-  охрану и укрепление здоровья воспитанников, коррекцию нарушений 

речевого развития;  

-  обеспечение равных возможностей для полноценного развития каждого 

ребенка в период дошкольного детства независимо от тяжести речевого нару-

шения;  

- раскрытие потенциальных возможностей каждого ребенка через осу-

ществление индивидуального и дифференцированного подхода в организации 

всех форм образовательной деятельности и формирование уровня готовности к 

школе;  

-  использование адекватной возрастным, типологическим  и индивиду-

альным возможностям детей с ТНР модели образовательного процесса, осно-

ванной на реализации деятельностного и онтогенетического принципов, прин-

ципа единства диагностики, коррекции и развития;  

- реализацию преемственности содержания образовательных программ 

дошкольного и начального общего образования;  

- обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение 

компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и 

образования, охраны и укрепление здоровья детей.  

Программа обеспечивает образовательную деятельность в группах ком-

пенсирующей и комбинированной направленности для детей с ТНР с учетом 

особенностей  их психофизического развития и индивидуальных возможно-

стей, где она обеспечивает работу по коррекции нарушений развития и соци-

альную адаптацию воспитанников с ТНР.   

Дети с ТНР – это особая категория детей с нарушениями всех компонен-

тов речи при сохранном слухе и первично сохранном интеллекте. К группе де-

тей с ТНР относятся дети с фонетико-фонематическим недоразвитием речи (да-

лее – ФФНР) при дислалии, ринолалии, легкой степени дизартрии; с общим 

недоразвитием речи (далее – ОНР) всех уровней речевого развития при дизарт-

рии, ринолалии, алалии и т.д., у которых имеются нарушения всех компонентов 

языка.  

ФФНР проявляется в нарушении звукопроизношения и фонематического 

слуха. ОНР проявляется в нарушении различных компонентов речи: звукопро-

изношения, фонематического слуха, лексико-грамматического строя разной 

степени выраженности.  

 Речь ребёнка оценивается по четырем уровням развития речи:  

-  на I уровне речевого развития у ребёнка наблюдается полное отсут-

ствие или резкое ограничение словесных средств общения. Словарный запас 
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состоит из отдельных лепетных слов, звуковых или звукоподражательных ком-

плексов, сопровождающихся жестами и мимикой;  

-  на II уровне речевого развития в речи ребенка присутствует короткая 

аграмматичная фраза, словарь состоит из слов простой слоговой структуры 

(чаще существительные, глаголы, качественные прилагательные), но, наряду с 

этим, произносительные возможности ребенка значительно отстают от возраст-

ной нормы;  

-  на III уровне речевого развития в речи ребенка появляется развернутая 

фразовая речь с выраженными элементами лексико-грамматического и фонети-

кофонематического недоразвития;  

-  на IV уровне речевого развития при наличии развернутой фразовой ре-

чи наблюдаются остаточные проявления недоразвития всех компонентов язы-

ковой системы.  

Программа содержит материал для организации коррекционно-

развивающей деятельности с детьми старшего дошкольного возраста (5-7 лет) с 

ТНР.   

Программа служит механизмом реализации ФГОС ДО и раскрывает 

принципы организации, методы, приемы, техники, порядок организации сов-

местной, коллективно-распределенной, партнерской деятельности детей и 

взрослых в пространстве и во времени, наилучшим образом направленной, спо-

собствующей реализации целевых ориентиров, а также подходы к интеграции 

образовательной деятельности дошкольника с ТНР.   

Программа разработана с учетом концептуальных положений общей  и 

коррекционной педагогики, педагогической и специальной психологии.  Она 

базируется:   

– на современных представлениях лингвистики о языке как важнейшем 

средстве общения людей, освоения окружающей действительности и познания 

мира;   

– на философской теории познания, теории речевой деятельности:  о вза-

имосвязях языка и мышления, речевой и познавательной деятельности. 

В основе Программы лежит психолингвистический подход к речевой де-

ятельности как к многокомпонентной структуре, включающей семантический, 

синтаксический, лексический, морфологический и фонетический компоненты, 

предполагающей интенсивный и экстенсивный пути развития и формирование 

«чувства языка».  

Программой предусматривается разностороннее развитие детей, коррек-

ция недостатков в их речевом развитии, а также профилактика вторичных 

нарушений, развитие личности, мотивации и способностей детей в различных 

видах деятельности.  

Программа включает следующие образовательные области:   

- социально-коммуникативное развитие;  

- познавательное развитие;  

- речевое развитие;  

- художественно-эстетическое развитие;  
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- физическое развитие.  

Программа является внутренним стандартом для всех участников образо-

вательных отношений:  

-  определяет приоритеты в содержании образования и способствует ин-

теграции и координации деятельности всех педагогов МКДОУ;  

-  способствует адекватности интегративного подхода в содержании об-

разования, взаимному «пронизыванию» различных видов предметности в раз-

ных видах и формах детской деятельности;  

-  способствует накоплению спонтанного опыта детей в организованной 

обобщенной предметной среде; в специально продуманной и мотивированной 

самостоятельной деятельности; в реальном и опосредованном обучении;  

-  обеспечивает реализацию права родителей на получение исчерпываю-

щей информации о ходе образовательного процесса в МКДОУ.   

Содержание Программы в соответствии с требованиями ФГОС ДО вклю-

чает три основных раздела – целевой, содержательный и организационный.   

Целевой раздел Программы включает пояснительную записку и планиру-

емые результаты освоения Программы в виде целевых ориентиров, определяет 

ее цели и задачи, принципы и подходы к формированию, развивающее оцени-

вание качества образовательной деятельности по Программе.   

Содержательный раздел Программы включает описание образовательной 

деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка в пяти образо-

вательных областях – социально-коммуникативной, познавательной, речевой, 

художественно-эстетической, физической; формы, способы, методы и средства 

реализации Программы, которые отражают следующие аспекты образователь-

ной среды: предметно-пространственная развивающая образовательная среда; 

характер взаимодействия со взрослыми; характер взаимодействия с другими 

детьми; систему отношений ребенка к миру, к другим людям, к самому себе; 

содержание образовательной деятельности по профессиональной коррекции 

нарушений развития детей (программу коррекционно - развивающей работы).  

Программа определяет базовое содержание образовательных областей  с 

учетом возрастных и индивидуальных особенностей детей в различных видах 

деятельности, таких как:  

1. предметная деятельность;  

2. игровая (сюжетно-ролевая игра, игра с правилами и другие виды игры);  

3. коммуникативная (общение и взаимодействие с педагогическим работ-

ником и другими детьми);  

4. познавательно-исследовательская (исследование и познание природно-

го и социального миров в процессе наблюдения и взаимодействия с ними);   

а также такими видами активности ребенка, как:  

– восприятие художественной литературы и фольклора,  

– самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на 

улице),  

– конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, 

бумагу, природный и иной материал,  
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– изобразительная (рисование, лепка, аппликация),  

– музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произве-

дений, пение, музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкаль-

ных инструментах),  

– двигательная (овладение основными движениями) формы активности 

ребенка.  

В Организационном разделе Программы описаны психолого-

педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка с ТНР, особенно-

сти организации развивающей предметно-пространственной среды (далее – 

РППС), календарный план воспитательной работы. Также представлены усло-

вия, в том числе материально-техническое обеспечение, обеспеченность мето-

дическими материалами и средствами обучения и воспитания, распорядок 

и/или режим дня, а также психолого-педагогические, кадровые и финансовые 

условия реализации Программы.  

 Программа завершается описанием перспектив по ее совершенствова-

нию и развитию.  

Программа реализуется в течение всего времени пребывания детей в 

МКДОУ.  

Нормативный срок реализации – 2 года.  

Программа может корректироваться в связи с изменениями в:  

-  нормативно-правовой базе,  

-  видовой структуре групп. 

 Программа может совершенствоваться с учетом:  

-  образовательных запросов родителей (законных представителей),  

-  актуальных трендов и тенденций развития образования,   

-  потребностей, способностей, интересов и инициативы воспитанников,  

-  результатов внутренней оценки качества образования.  

МКДОУ создает условия для реализации гарантированного гражданам 

Российской Федерации права на получение общедоступного и бесплатного до-

школьного образования. 

 

1.1.1. Цели и задачи реализации Программы 

В соответствии с п. 10.1. ФАОП ДО, ц 

елью Программы: обеспечение условий для дошкольного образования, 

определяемых общими и особыми потребностями обучающегося раннего и до-

школьного возраста с ТНР, индивидуальными особенностями его развития и 

состояния здоровья. 

Программа содействует взаимопониманию и сотрудничеству между людь-

ми, способствует реализации прав обучающихся дошкольного возраста на по-

лучение доступного и качественного образования, обеспечивает развитие спо-

собностей каждого ребенка, формирование и развитие личности ребенка в со-

ответствии с принятыми в семье и обществе духовно-нравственными и социо-

культурными ценностями в целях интеллектуального, духовно-нравственного, 

творческого и физического развития человека, удовлетворения его образова-
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тельных потребностей и интересов. 

Задачи Программы: 

- реализация содержания АОП ДО для обучающихся с ТНР; 

- коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с ТНР; 

- охрана и укрепление физического и психического здоровья обучающихся 

с ТНР, в т.ч. их эмоционального благополучия; 

- обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с 

ТНР в период дошкольного образования независимо от места проживания, по-

ла, нации, языка, социального статуса; 

- создание благоприятных условий развития в соответствии с их возраст-

ными, психофизическими и индивидуальными особенностями, развитие спо-

собностей и творческого потенциала каждого ребенка с ТНР как субъекта от-

ношений с педагогическим работником, родителями (законными представите-

лями), другими детьми; 

- объединение обучения и воспитания в целостный образовательный про-

цесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых 

в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 

- формирование общей культуры личности обучающихся с ТНР, развитие 

их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических 

качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, фор-

мирование предпосылок учебной деятельности; 

- формирование социокультурной среды, соответствующей психофизиче-

ским и индивидуальным особенностям развития обучающихся с ТНР; 

- обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (законных 

представителей) и повышение их компетентности в вопросах развития, образо-

вания, реабилитации (абилитации), охраны и укрепления здоровья обучающих-

ся с ТНР; 

- обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного и 

начального общего образования. 

 

Цели и задачи работы с детьми в рамках части Программы, формиру-

емой участниками образовательных отношений, представлены в Таблице 

1.  

Таблица 1 

Социально-коммуникативное развитие. Познавательное развитие 

Парциальная программа: Примерная региональная программа образования 

детей дошкольного возраста / авторская коллегия кафедры дошкольного обра-

зования ГОУ ДПО СКИПКРО: Литвинова Р.М., Чусовитина Т.В., Ильина Т.А., 

Попова Л.А., Корнюшина О.Н. 

Цель:  развитие познавательного интереса к своей Родине, любознательности, 

эмоциональной отзывчивости к  культурно – историческому наследию Ставро-

полья; воспитание  патриотических чувств: любви к родным – поселку, краю, 

Родине. - приобщение дошкольников к культурному пространству  Ставро-

польского края. 
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Задачи:   

1) Способствовать социализации детей через погружение в социокультурную 

среду  Ставропольского края.  

2) Приобщать детей к общественной культурной жизни Ставрополья, формиро-

вать культуру в общественных местах в процессе проведения экскурсий. 

 3) Расширять познавательно-информационное поле родителей. 

 4) Создавать условия для сотворчества родителей и детей в ходе совместной 

деятельности. 

Речевое развитие 

Нищева Н.В. Комплексная образовательная программа дошкольного образова-

ния для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 

до 7 лет. Издание 3-е, переработанное и дополненное в соответствии с ФГОС 

ДО. - СПб.: ООО "ИЗДАТЕЛЬСТВО "ДЕТСТВО-ПРЕСС", 2018. 

Цель: построение системы работы в группах комбинированной и компенсиру-

ющей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недо-

развитием речи) в возрасте с 3 до 7 лет, предусматривающей полную интегра-

цию действий всех специалистов дошкольной образовательной организации и 

родителей дошкольников 

Задачи: 

1) Уточнять и закреплять произношение всех звуков русского языка, используя 

артикуляторный образ (по пяти позициям: положение губ, зубов, языка, виб-

рация голосовых связок и прохождение воздушной струи).  

2) Тренировать навык различения на слух всех звуков русского языка, включая 

акустически и артикуляторно близкие: звонкие и глухие, твердые и мягкие, 

свистящие  и шипящие, сонорные.  

3) Совершенствовать фонематическое восприятие.  

4) Тренировать навык фонематического анализа: умение выделять заданный 

звук на фоне слова, определять позицию звука в слове (начало, середина, конец), 

определять порядок следования звуков в слове, определять количество звуков в 

слове.  

5) Формировать представление о слоге и ударении, упражнять в умении про-

водить слого-звуковой анализ слов. 

 6) Формировать первоначальное представление о предложении и его словес-

ном составе. 

 7) Формировать первоначальные представления о букве, ее зрительном и гра-

фическом образе, закреплять звукобуквенные связи.  

8) Развивать зрительно-пространственную координацию. 

Также реализация части Программы, формируемой участниками образо-

вательных отношений, связана с условиями, традициями и укладом МКДОУ, 

что описано подробнее в рабочей программе воспитания. 

 

1.1.2. Принципы и подходы к формированию Программы 

В соответствии с ФГОС ДО Программа построена на следующих 

принципах: 
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1. Поддержка разнообразия детства. 

2. Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в 

общем развитии человека. 

3. Позитивная социализация ребенка. 

4. Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия 

педагогических работников и родителей (законных представителей), педагоги-

ческих и иных работников ДОО) и обучающихся. 

5. Содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических работни-

ков, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образователь-

ных отношений. 

6. Сотрудничество ДОО с семьей. 

7. Возрастная адекватность образования. Данный принцип предполагает 

подбор образовательными организациями содержания и методов дошкольного 

образования в соответствии с возрастными особенностями обучающихся. 
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Специфические принципы и подходы к формированию АОП ДО для обуча-

ющихся с ТНР: 

1. Сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, 

охраны здоровья и другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие 

и образование обучающихся: ДОО устанавливает партнерские отношения не 

только с семьями обучающихся, но и с другими организациями и лицами, кото-

рые могут способствовать удовлетворению особых образовательных потребно-

стей обучающихся с ТНР, оказанию психолого-педагогической и (или) меди-

цинской поддержки в случае необходимости (Центр психолого-педагогической, 

медицинской и социальной помощи). 

2. Индивидуализация образовательных программ дошкольного образова-

ния обучающихся с ТНР: предполагает такое построение образовательной дея-

тельности, которое открывает возможности для индивидуализации образова-

тельного процесса и учитывает его интересы, мотивы, способности и психофи-

зические особенности. 

3. Развивающее вариативное образование: принцип предполагает, что со-

держание образования предлагается ребенку через разные виды деятельности с 

учетом зон актуального и ближайшего развития ребенка, что способствует раз-

витию, расширению как явных, так и скрытых возможностей ребенка. 

4. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных обла-

стей: в соответствии с ФГОС ДО Программа предполагает всестороннее соци-

ально - коммуникативное, познавательное, речевое, художественно - эстетиче-

ское и физическое развитие обучающихся посредством различных видов дет-

ской активности. Деление Программы на образовательные области не означает, 

что каждая образовательная область осваивается ребенком по отдельности, в 

форме изолированных занятий по модели школьных предметов. Между отдель-

ными разделами Программы существуют многообразные взаимосвязи: познава-

тельное развитие обучающихся с ТНР тесно связано с речевым и социально-

коммуникативным, художественно - эстетическое - с познавательным и рече-

вым. Содержание образовательной деятельности в каждой области тесно связа-

но с другими областями. Такая организация образовательного процесса соот-

ветствует особенностям развития обучающихся с ТНР дошкольного возраста; 

5. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реали-

зации и достижения целей Программы: ФГОС ДО и Программа задают инва-

риантные ценности и ориентиры, с учетом которых ДОО должна разработать 

свою адаптированную образовательную программу. При этом за ДОО остаётся 

право выбора способов их достижения, выбора образовательных программ, 

учитывающих разнородность состава групп обучающихся, их психофизических 

особенностей, запросов родителей (законных представителей). 

Коррекционно-развивающая работа направлена на:  

- преодоление нарушений развития различных категорий детей  с ТНР, 

оказание им квалифицированной помощи в освоении Программы;  

- разностороннее развитие детей с ОВЗ с учетом их возрастных  и индиви-

дуальных особенностей и особых образовательных потребностей, социальной 
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адаптации.  

Программа основывается на следующих подходах:  

1. Системно-деятельностный подход – это подход, при котором в обра-

зовательной деятельности главное место отводится активной и разносторонней, 

в максимальной степени самостоятельной, деятельности ребенка; 

 2. Гуманистический подход – предполагающий признание личностного 

начала в ребенке, ориентацию на его субъективные потребности и интересы, 

признание его прав и свобод, самоценности детства как основы психического 

развития;  

3. Диалогический (полисубъектный) подход, предусматривающий ста-

новление личности, развитие ее творческих возможностей, самосовершенство-

вание в условиях равноправных взаимоотношений с другими людьми, постро-

енных по принципу диалога, субъект- субъектных;  

4. Комплексно – тематический подход – соединение образовательных 

областей в единое целое на основе принципа тематического планирования об-

разовательного процесса.  

 

Принципы и подходы в части Программы, формируемой участниками об-

разовательных отношений, совпадают с принципами и подходами обязатель-

ной части Программы 

 

1.1.3. Значимые для разработки и реализации Программы характеристики, 

в т.ч. характеристики особенностей развития детей раннего и дошкольного 

возраста 

МКДОУ работает в режиме 5-ти дневной недели с выходными днями: суб-

бота, воскресенье и праздничные дни. Время пребывания детей с ТНР  в группе 

компенсирующей или комбинированной направленности: с 7.30 до 17.30 (10 

часов). 

МКДОУ осуществляет обучение, воспитание в интересах личности, обще-

ства, государства, обеспечивает охрану жизни и укрепление здоровья, создает 

благоприятные условия для разностороннего развития личности, в том числе 

возможность удовлетворения потребности ребенка в самообразовании и полу-

чении дополнительного образования (Устав). 

Наполняемость групп: 

 компенсирующей направленности составляет  11 человек; 

комбинированной направленности 23 ребенка, из них 5 детей с ТНР. 

Зачисление детей с ТНР в группу компенсирующей направленности осу-

ществляется по заключению Территориальной психолого-медико- педагогиче-

ской комиссии. 

При разработке Программы учитывались следующие значимые характери-

стики: географическое месторасположение; социокультурная среда; контингент 

воспитанников; характеристики особенностей развития детей раннего и до-

школьного возраста с ТНР. 
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1.1.3.1. Географическое месторасположение 

Поселок  Коммаяк расположен в местечке, называемом Горькая балка. 

Это в 70 километрах к востоку от города Пятигорска. Отсюда совсем близко до 

Кавказских гор. И в ясный день отчетливо виден Главный хребет с выделяю-

щейся двуглавой вершиной Эльбруса. Горы близки, но поселок расположен на 

почти идеально ровной степи. 

Климат – умеренный континентальный. Характер погоды весьма пере-

менчив. Несущие влагу и прохладу западные ветры не пускают горы. Зато, не 

зная никаких преград, здесь привольно дуют восточные ветры, несущие из при-

каспийских степей сушь и жару летом, мороз и стужу зимой. Осадков выпадает 

мало – в среднем 300 миллиметров год. Зимы часто бывают холодные, ма-

лоснежные. Жара в июле - 30-35 градусов. В образовательном процессе учиты-

ваются: время начала и окончания тех или иных сезонных явлений (листопад, 

выпадение снега и т. д.), интенсивность их протекания; состав флоры и фауны 

природы Ставропольского края; длительность светового дня; погодные условия 

и др. (образовательные области «Познавательное развитие», «Социально-

коммуникативное развитие», «Художественно-эстетическое развития»). 

 

1.1.3.2. Характеристика социокультурной среды 

Образовательный процесс в МКДОУ строится с учетом современной со-

циокультурной ситуации развития ребенка, показателями которой являются 

следующие:  

1. Бóльшая открытость мира и доступность его познания для ребенка, 

большое количество источников информации (телевидение, интернет, большое 

количество игр и игрушек), в связи  с чем информация, доступная для ребенка, 

может быть агрессивной.  Задача педагогов и родителей: нивелировать (сгла-

дить) агрессивность среды.  

2. Культурная неустойчивость окружающего мира, смешение культур в со-

вокупности с многоязычностью. Разница, иногда противоречивость, предлагае-

мых разными культурами образцов поведения и образцов отношения к окру-

жающему миру.  Задача педагогов и родителей: сформировать базовые ценно-

сти, традиции, в которых ребенок учится существовать.  

3. Сложность окружающей среды с технологической точки зрения. Как 

следствие, нарушение устоявшейся традиционной схемы передачи знаний и 

опыта от взрослых детям. Взрослый – не единственный источник информации. 

Опережение ребенка в освоении технических новинок. Ребенок-дошкольник 

может быть источником новой информации.  Задача педагогов и родителей: 

освоение современных ИКТ-технологий (движение «в ногу со временем»); 

поддержка активности  и инициативности ребенка (дать возможность быть не 

ведомым,  а ведущим); формирование уже на этапе дошкольного детства уни-

версальных, комплексных качеств личности ребенка,  так называемых гибких 

навыков: креативности, коммуникативности, умения работать с информацией, 

организовать свою собственную познавательную деятельность, сотрудничать и 

др.  
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 4. Быстрая изменяемость окружающего мира. Новая методология позна-

ния мира в условиях постоянного обновления знаний, переизбытка информа-

ции.  Задача педагогов и родителей: создать условия для овладения ребенком 

комплексным инструментарием познания мира  (не передавать готовые знания 

ребенку, а научить их самостоятельно добывать, открывать, применять в реаль-

ном мире); вооружить способами познания окружающего мира; дать понятие, 

что есть важная информация (здесь, сейчас и навсегда) и второстепенная.   

5. Агрессивность окружающей среды и ограниченность механизмов при-

способляемости человеческого организма к быстро изменяющимся условиям, 

наличие многочисленных вредных для здоровья факторов. Негативное влияние 

на здоровье детей – как физическое, так и психическое. Возрастание роли ин-

клюзивного образования.  Задача педагогов и родителей: формирование здоро-

вьесберегающей компетентности ребенка как готовности самостоятельно ре-

шать задачи, связанные с поддержанием, укреплением и сохранением здоровья; 

формирование у детей норм поведения, исключающих пренебрежительное от-

ношение к детям с ограниченными возможностями здоровья.    

1.1.3.3. Характеристика контингента обучающихся 

Основной структурной единицей МКДОУ № 12 «Светлячок» п.Коммаяк 

является группа воспитанников дошкольного возраста. В настоящее время в 

ДОУ  функционируют 3  возрастные группы общеразвивающей направленно-

сти, 1 комбинированная группа и 1 группа компенсирующей направленности 

для детей с нарушениями речи, в которые зачислено 85 детей: 

Таблица 2 

Возрастная 

категория 

групп 

 Группа ран-

него возраста 

(1,5-3 года) 

Вторая млад-

шая группа (3-

4 года) 

Средняя 

группа (4 - 5 

лет) 

Группа 

компенси-

рующей 

направлен-

ности (6-7 

лет) 

Комбини-

рованная 

группа (5-7 

лет) 

Количество 

групп 

1 1 1 1 1 

Количество 

детей 

15 22 14 11 23 

Количество 

мальчиков/ 

девочек 

9/6 10/12 7/7 7/4 15/8 

 

Значимые для разработки части Программы, формируемой участни-

ками образовательных отношений, характеристики 

Характеристика социокультурной среды 

Социум, окружающий детский сад, имеет свою специфику: МКДОУ нахо-

дится в центре поселка, на главной площади, граничит с частным сектором. 

Здесь нет промышленных предприятий, но имеются  учреждения образования 

(СОШ №7, музыкальная школа), здравоохранения (аптека), культуры (библио-

тека, дом культуры), спорта (спортивный зал), народный музей им.А.В.Чухно, 
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администрация Новосредненского территориального отдела, почта, пожар-

ная часть, Сбербанк, ряд магазинов. Детский сад граничит с парком, доступ-

ным для посещений. Выделение объектов для экскурсий, целевых прогулок, во 

многом связано с тем, насколько далеко то или иное учреждение или объект 

находится по отношению к детскому саду.  Эти факторы учитывались при 

разработке части программы, формируемой участниками образовательного 

процесса, составлении маршрутов экскурсий и туристических походов. 

С учетом социокультурных условий, в которых осуществляется образо-

вательная деятельность, поставлены задачи, направленные на использование 

социального партнерского взаимодействия в ходе реализации программы, 

обеспечивающей возможность социализации и ее успешного освоения воспи-

танниками с использованием ресурсов нескольких организаций.  

  

1.1.3.3.1. Особенности развития детей с ТНР 

Дети с тяжелыми нарушениями речи - это особая категория детей с 

нарушениями всех компонентов речи при сохранном слухе и первично сохран-

ном интеллекте.  

К группе детей с ТНР относятся дети: с фонетико-фонематическим 

недоразвитием речи при дислалии, ринолалии, легкой степени дизартрии; с 

общим недоразвитием речи всех уровней речевого развития при дизартрии, ри-

нолалии, алалии и т.д., у которых имеются нарушения всех компонентов языка. 

Активное усвоение фонетико-фонематических, лексических и грамматиче-

ских закономерностей начинается у детей в 1,5-3 года и, в основном, заканчи-

вается в дошкольном детстве. Речь ребенка формируется под непосредствен-

ным влиянием речи окружающих его взрослых и в большой степени зависит от 

достаточной речевой практики, культуры речевого окружения, от воспитания и 

обучения.  

Фонетико-фонематическое недоразвитие речи проявляется в нарушении 

звукопроизношения и фонематического слуха. 

Общее недоразвитие речи проявляется в нарушении различных компонен-

тов речи: звукопроизношения фонематического слуха, лексико-

грамматического строя разной степени выраженности.  

Речь ребёнка оценивается по четырем уровням развития речи. 

На I уровне речевого развития у ребёнка наблюдается полное отсутствие 

или резкое ограничение словесных средств общения. Словарный запас состоит 

из отдельных лепетных слов, звуковых или звукоподражательных комплексов, 

сопровождающихся жестами и мимикой. 

На II уровне речевого развития в речи ребенка присутствует короткая 

аграмматичная фраза, словарь состоит из слов простой слоговой структуры 

(чаще существительные, глаголы, качественные прилагательные), но, наряду с 

этим, произносительные возможности ребенка значительно отстают от возраст-

ной нормы. 

На III уровне речевого развития в речи ребенка появляется развернутая 

фразовая речь с выраженными элементами лексико-грамматического и фонети-
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ко-фонематического недоразвития. 

На IV уровне речевого развития при наличии развернутой фразовой речи 

наблюдаются остаточные проявления недоразвития всех компонентов языковой 

системы. 

Заикание - нарушение темпо-ритмической организации речи, обусловлен-

ное судорожным состоянием мышц речевого аппарата. 

Таким образом, ТНР выявляется у детей дошкольного возраста со следу-

ющими речевыми нарушениями: 

- дислалия,  

- ринолалия,  

- дизартрия,  

- алалия,  

- детская афазия,  

- неврозоподобное заикание (по клинико-педагогической классификации 

речевых нарушений). 

При выборе образовательного маршрута, определяемого требованиями 

Программы, следует учитывать не только возраст ребенка, но и уровень  его 

речевого развития, а также индивидуально-типологические особенности разви-

тия ребенка. 

 

1.1.3.3.2. Особые образовательные потребности детей с ТНР 

Доступное и качественное образование детей дошкольного возраста с 

ТНР достигается через удовлетворение следующих образовательных по-

требностей: 

- реализация адаптированной основной образовательной программы; 

- коррекция недостатков психофизического развития детей с ТНР;  

- охрана и укрепление физического и психического детей с ТНР, в том 

числе их эмоционального благополучия; 

- обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с 

ТНР в период дошкольного детства независимо от места проживания, пола, 

нации, языка, социального статуса; 

- создание благоприятных условий развития в соответствии с их возраст-

ными, психофизическими и индивидуальными особенностями, развитие спо-

собностей и творческого потенциала каждого ребенка с ТНР как субъекта от-

ношений с другими детьми, взрослыми и миром; 

- объединение обучения и воспитания в целостный образовательный про-

цесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых 

в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 

- формирование общей культуры личности детей с ТНР, развитие их соци-

альных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, 

инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирование 

предпосылок учебной деятельности; 

- формирование социокультурной среды, соответствующей психофизиче-

ским и индивидуальным особенностям детей с ТНР; 
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- обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение 

компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и 

образования, охраны и укрепления здоровья детей с ТНР; 

- обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного 

общего и начального общего образования. 

 

 

1.2. ПЛАНИРУЕМЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ РЕАЛИЗАЦИИ ПРОГРАММЫ 

 

Содержание и планируемые результаты Программы не ниже соответ-

ствующих содержания и планируемых результатов Федеральной программы. 

В соответствии с ФГОС ДО специфика дошкольного детства и системные 

особенности дошкольного образования делают неправомерными требования от 

ребенка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений. По-

этому результаты освоения Программы представлены в виде целевых ориенти-

ров дошкольного образования и представляют собой возрастные характеристи-

ки возможных достижений ребенка с ТНР к концу дошкольного образования. 

Реализация образовательных целей и задач Программы направлена на до-

стижение целевых ориентиров дошкольного образования, которые описаны как 

основные характеристики развития ребенка с ТНР. Они представлены в виде 

изложения возможных достижений обучающихся на разных возрастных этапах 

дошкольного детства. 

 

1.2.1. Планируемые результаты (целевые ориентиры) на этапе завер-

шения освоения Программы 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

1) обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 

2) усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлени-

ях окружающего мира; 

3) употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, много-

значные; 

4) умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

5) правильно употребляет основные грамматические формы слова; 

6) составляет различные виды описательных рассказов (описание, повест-

вование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности вы-

сказывания, составляет творческие рассказы; 

7) владеет простыми формами фонематического анализа, способен осу-

ществлять сложные формы фонематического анализа (с постепенным перево-

дом речевых умений во внутренний план), осуществляет операции фонемати-

ческого синтеза; 

8) осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и син-

тез слов (двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с от-

крытыми слогами, односложных); 

9) правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 
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10) владеет основными видами продуктивной деятельности, проявляет 

инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности: в игре, обще-

нии, конструировании; 

11) выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, изби-

рательно и устойчиво взаимодействует с детьми; 

12) участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях; 

13) передает как можно более точное сообщение другому, проявляя вни-

мание к собеседнику; 

14) регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и 

правилами, проявляет кооперативные умения в процессе игры, соблюдая отно-

шения партнерства, взаимопомощи, взаимной поддержки; 

15) отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и педагоги-

ческим работником, стремится к самостоятельности, проявляет относительную 

независимость от педагогического работника; 

16) использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, 

знакомства с художественной литературой, картинным материалом, народным 

творчеством, историческими сведениями, мультфильмами; 

17) использует в процессе продуктивной деятельности все виды словесной 

регуляции: словесного отчета, словесного сопровождения и словесного плани-

рования деятельности; 

18) устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, 

внешними и функциональными свойствами в животном и растительном мире 

на основе наблюдений и практического экспериментирования; 

19) определяет пространственное расположение предметов относительно 

себя, геометрические фигуры; 

20) владеет элементарными математическими представлениями: количе-

ство в пределах десяти, знает цифры 0, 1-9, соотносит их с количеством пред-

метов, решает простые арифметические задачи устно, используя при необходи-

мости в качестве счетного материала символические изображения; 

21) определяет времена года, части суток; 

22) самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, экспе-

риментирует); 

23) пересказывает литературные произведения, составляет рассказ по ил-

люстративному материалу (картинкам, картинам, фотографиям), содержание 

которых отражает эмоциональный, игровой, трудовой, познавательный опыт 

обучающихся; 

24) составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных 

картинок, используя графические схемы, наглядные опоры; 

25) составляет с помощью педагогического работника небольшие сообще-

ния, рассказы из личного опыта; 

26) владеет предпосылками овладения грамотой; 

27) стремится к использованию различных средств и материалов в процес-

се изобразительной деятельности; 

28) имеет элементарные представления о видах искусства, понимает до-
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ступные произведения искусства (картины, иллюстрации к сказкам и рассказам, 

народная игрушка), воспринимает музыку, художественную литературу, фоль-

клор; 

29) проявляет интерес к произведениям народной, классической и совре-

менной музыки, к музыкальным инструментам; 

30) сопереживает персонажам художественных произведений; 

31) выполняет основные виды движений и упражнения по словесной ин-

струкции педагогических работников: согласованные движения, а также разно-

именные и разнонаправленные движения; 

32) осуществляет элементарное двигательное и словесное планирование 

действий в ходе спортивных упражнений; 

33) знает и подчиняется правилам подвижных игр, эстафет, игр с элемен-

тами спорта; 

34) владеет элементарными нормами и правилами здорового образа жизни 

(в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных 

привычек). 

Целевые ориентиры выступают основаниями преемственности дошколь-

ного и начального общего образования. При соблюдении требований к услови-

ям реализации Программы настоящие целевые ориентиры предполагают фор-

мирование у детей дошкольного возраста предпосылок учебной деятельности 

на этапе завершения ими дошкольного образования.  

Целевые ориентиры в части Программы, формируемой участниками об-

разовательных отношений, представлены в Таблице 3.  

Таблица 3  

Парциальная программа Целевые ориентиры  

Примерная региональная 

программа образования 

детей дошкольного воз-

раста / авторская колле-

гия кафедры дошкольного 

образования ГОУ ДПО 

СКИПКРО: Литвинова 

Р.М., Чусовитина Т.В., 

Ильина Т.А., Попова Л.А., 

Корнюшина О.Н. 

- сформированы представления о том, в каком 

крае ребенок живет;  

- владеет сведениями о своем районе: название 

района, адрес места жительства (улица, дом);  

- владеет сведениями о достопримечательностях 

Ставропольского края;  

- владеет понятиями: город, село, музей, театр;  

-  развиты представления о правилах поведения;  

- владеет знаниями о знаменитых жителях, празд-

никах Ставропольского края;  

- сформирован познавательный элементарный ин-

терес к родному краю, его жителям, проявляет 

эмоциональный отклик при знакомстве с ним.  

Нищева Н.В. Комплексная 

образовательная про-

грамма дошкольного об-

разова-ния для детей с 

тяжелыми нарушениями 

речи (общим недоразви-

• ребенок хорошо владеет устной речью, может 

выражать свои мысли и желания, проявляет ини-

циативу в общении, умеет задавать вопросы, де-

лать умозаключения, знает и умеет пересказывать 

сказки, рассказывать стихи, составлять рассказы 

по серии сюжетных картинок или по сюжетной 
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тием речи) с 3 до 7 лет. 

Издание 3-е, перерабо-

танное и дополненное в 

соответствии с ФГОС 

ДО. - СПб.: ООО "ИЗДА-

ТЕЛЬСТВО "ДЕТСТВО-

ПРЕСС", 2018. 

картинке, творческие рассказы; у него сформиро-

ваны элементарные навыки звуко-слогового анали-

за слов, анализа предложений, что обеспечивает 

формирование предпосылок грамотности; у него 

сформирован грамматический строй речи, он вла-

деет разными способами словообразования; 

 • ребенок любознателен, склонен наблюдать, экс-

периментировать; он обладает начальными знани-

ями о себе, о природном и социальном мире, умеет 

обследовать предметы разными способами, подби-

рать группу предметов по заданному признаку, 

знает и различает основные и оттеночные цвета, 

плоские и объемные геометрические формы; у ре-

бенка сформированы представления о профессиях, 

трудовых действиях; ребенок знаком с составом 

числа из единиц в пределах десяти, владеет навы-

ками количественного и порядкового счета; у ре-

бенка сформированы навыки ориентировки в про-

странстве, на плоскости, по простейшей схеме, 

плану; у ребенка есть представления о смене вре-

мен года и их очередности, смене частей суток и 

их очередности, очередности дней недели; у ребен-

ка сформировано интеллектуальное мышление;  

• ребенок инициативен, самостоятелен в различ-

ных видах деятельности, способен выбрать себе 

занятия и партнеров по совместной деятельно-

сти, у ребенка развиты коммуникативные навыки, 

эмоциональная отзывчивость на чувства окружа-

ющих людей, подражательность, творческое во-

ображение; 

 • ребенок активен, успешно взаимодействует со 

сверстниками и взрослыми; у ребенка сформирова-

лось положительное отношение к самому себе, 

окружающим, к различным видам деятельности; 

 • ребенок способен адекватно проявлять свои чув-

ства, умеет радоваться успехам и сопереживать 

неудачам других, способен договариваться, стара-

ется разрешать конфликты;  

• ребенок обладает чувством собственного досто-

инства, чувством веры в себя;  

 • ребенок умеет подчиняться правилам и социаль-

ным нормам, способен к волевым усилиям, знаком с 

принятыми нормами и правилами поведения и го-

тов соответствовать им;  
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• у ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он 

подвижен и вынослив, владеет основными движе-

ниями, может контролировать свои движения, 

умеет управлять ими 

 

1.3. РАЗВИВАЮЩЕЕ ОЦЕНИВАНИЕ КАЧЕСТВА ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ 

ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ПО ПРОГРАММЕ 

 

Оценивание качества образовательной деятельности по Программе пред-

ставляет собой важную составную часть данной образовательной деятельности, 

направленную на ее усовершенствование. 

Концептуальные основания такой оценки определяются требованиями Фе-

дерального закона от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Россий-

ской Федерации», а также ФГОС ДО, в котором определены государственные 

гарантии качества образования. 

Оценивание качества, т.е. оценивание соответствия образовательной 

деятельности с обучающимися с ТНР, реализуемой в МКДОУ, заданным 

требованиям ФГОС ДО и ФАОП ДО, направлено в первую очередь на оцени-

вание созданных МКДОУ условий в процессе образовательной деятельно-

сти. 

Программой не предусматривается оценивание качества образовательной 

деятельности ДОО на основе достижения детьми с ТНР планируемых результа-

тов освоения Программы. 

Целевые ориентиры, представленные в Программе: 

- не подлежат непосредственной оценке; 

- не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и 

промежуточного уровня развития обучающихся с ТНР; 

- не являются основанием для их формального сравнения с реальными до-

стижениями обучающихся с ТНР; 

- не являются основой объективной оценки соответствия, установленным 

требованиям образовательной деятельности и подготовки обучающихся; 

- не являются непосредственным основанием при оценке качества образо-

вания. 

Степень реального развития обозначенных целевых ориентиров и способ-

ности ребенка их проявлять к моменту перехода на следующий уровень образо-

вания могут существенно варьировать у разных обучающихся в силу различий 

в условиях жизни и индивидуальных особенностей развития конкретного ре-

бенка. 

Программа строится на основе общих закономерностей развития лич-

ности обучающихся дошкольного возраста с ТНР с учетом сенситивных 

периодов в развитии. Обучающиеся с различными недостатками в физическом 

и (или) психическом развитии могут иметь качественно неоднородные уровни 

двигательного, речевого, познавательного и социального развития личности, 

поэтому целевые ориентиры Программы ДОО должны учитывать не только 
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возраст ребенка, но и уровень развития его личности, степень выраженности 

различных нарушений, а также индивидуально-типологические особенности 

развития ребенка. 

Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития 

обучающихся, динамики их образовательных достижений, основанная на 

методе наблюдения и включающая: 

1) педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с 

оценкой эффективности педагогических действий с целью их дальнейшей оп-

тимизации; 

2) детские портфолио, фиксирующие достижения ребенка в ходе образова-

тельной деятельности; 

3) карты развития ребенка с ТНР; 

4) различные шкалы индивидуального развития ребенка с ТНР. 

В соответствии со ФГОС ДО и принципами Программы оценка каче-

ства образовательной деятельности по Программе: 

1) поддерживает ценности развития и позитивной социализации ребенка 

раннего и дошкольного возраста с ТНР; 

2) учитывает факт разнообразия путей развития ребенка с ТНР в условиях 

современного общества; 

3) ориентирует систему дошкольного образования на поддержку вариатив-

ных организационных форм дошкольного образования для обучающихся с 

ТНР; 

4) обеспечивает выбор методов и инструментов оценивания для семьи, об-

разовательной организации и для педагогических работников ДОО в соответ-

ствии: 

- c разнообразием вариантов развития обучающихся с ТНР в дошкольном 

детстве; 

- c разнообразием вариантов образовательной и коррекционно-

реабилитационной среды; 

- c разнообразием местных условий в разных регионах и муниципальных 

образованиях Российской Федерации; 

5) представляет собой основу для развивающего управления программами 

дошкольного образования для обучающихся с ТНР на уровне Организации, 

учредителя, региона, страны, обеспечивая тем самым качество основных обра-

зовательных программ дошкольного образования в разных условиях их реали-

зации в масштабах всей страны. 

Система оценки качества реализации Программы дошкольного обра-

зования обучающихся с ТНР на уровне ДОО обеспечивает участие всех 

участников образовательных отношений и в то же время выполняет свою 

основную задачу - обеспечивает развитие системы дошкольного образова-

ния в соответствии с принципами и требованиями ФГОС ДО. 

Программой предусмотрены следующие уровни системы оценки каче-

ства: 

- диагностика развития ребенка раннего и дошкольного возраста с ТНР, 
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используемая как профессиональный инструмент педагогического работника с 

целью получения обратной связи от собственных педагогических действий и 

планирования дальнейшей индивидуальной работы с детьми с ТНР по Про-

грамме; 

- внутренняя оценка, самооценка МКДОУ; 

- внешняя оценка МКДОУ, в т.ч. независимая профессиональная и обще-

ственная оценка. 

На уровне МКДОУ система оценки качества реализации Программы 

решает задачи: 

- повышения качества реализации программы дошкольного образования; 

- реализации требований ФГОС ДО к структуре, условиям и целевым ори-

ентирам образовательной программы ДОО; 

- обеспечения объективной экспертизы деятельности ДОО в процессе 

оценки качества адаптированной программы дошкольного образования обуча-

ющихся с ТНР; 

- задания ориентиров педагогическим работникам в их профессиональной 

деятельности и перспектив развития самой ДОО; 

- создания оснований преемственности между дошкольным и начальным 

общим образованием обучающихся с ТНР. 

Важнейшим элементом системы обеспечения качества дошкольного 

образования в ДОО является оценка качества психолого-педагогических 

условий реализации АОП ДО для обучающихся с ТНР. 

Именно психолого-педагогические условия являются основным предметом 

оценки в предлагаемой системе оценки качества образования на уровне ДОО, 

что позволяет выстроить систему оценки и повышения качества вариативного, 

развивающего дошкольного образования в соответствии с ФГОС ДО посред-

ством экспертизы условий реализации Программы.  

Ключевым уровнем оценки является уровень образовательного процесса, в 

котором непосредственно участвует ребенок с ТНР, его семья и педагогический 

коллектив ДОО. 

Система оценки качества дошкольного образования: 

- сфокусирована на оценивании психолого-педагогических и других усло-

вий реализации Программы в МКДОУ в пяти образовательных областях, опре-

деленных ФГОС ДО; 

- учитывает образовательные предпочтения и удовлетворенность до-

школьным образованием со стороны семьи ребенка; 

- исключает использование оценки индивидуального развития ребенка в 

контексте оценки работы ДОО; 

- исключает унификацию и поддерживает вариативность форм и методов 

дошкольного образования; 

- способствует открытости по отношению к ожиданиям ребенка с ТНР, се-

мьи, педагогических работников, общества и государства; 

- включает как оценку педагогическими работниками МКДОУ собствен-

ной работы, так и независимую профессиональную и общественную оценку 
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условий образовательной деятельности в дошкольной образовательной органи-

зации; 

- использует единые инструменты, оценивающие условия реализации про-

граммы в МКДОУ, как для самоанализа, так и для внешнего оценивания. 

Система мониторинга достижения детьми планируемых результатов осво-

ения Программы (далее – мониторинг) направлена на осуществление оценки 

индивидуального развития детей. Такая оценка проводится воспитателем в 

рамках педагогической диагностики (оценки индивидуального развития детей 

дошкольного возраста, связанной с оценкой эффективности педагогических 

действий и лежащей в основе  их дальнейшего планирования).  

Результаты педагогической диагностики могут использоваться исключи-

тельно для решения следующих образовательных задач:  

1) индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, по-

строения его образовательной траектории или профессиональной коррекции 

особенностей его развития);  

2) оптимизации работы с группой детей.  

Оценка индивидуального развития детей осуществляется через наблюде-

ние проявления инициативы каждого ребенка в общении, игровой, познава-

тельно-исследовательской, продуктивной практиках, а также двигательной ак-

тивности у детей дошкольного возраста.    

Каждый вид деятельности детей дошкольного возраста способствует раз-

витию и проявлению определенной сферы инициативы:  

- творческая инициатива,   

- инициатива как целеполагание и волевое усилие,  

- коммуникативная инициатива,   

- познавательная инициатива (любознательность),   

- двигательная инициатива.  

Периодичность педагогической диагностики – два раза в год (в октябре и 

мае).  

Первый раз – по прошествии первого месяца учебного года,  т. к. этого пе-

риода достаточно для того, чтобы у педагога сложился первоначальный «об-

раз» ребенка, исключая адаптационный период. Второй раз – в конце года, оце-

нивается итоговый результат продвижения детей группы и индивидуально 

каждого ребенка.   

Основная задача педагогической диагностики заключается в том, чтобы 

определить степень освоения ребенком Программы и влияние образовательно-

го процесса, организуемого в МКДОУ, на развитие ребенка.  Результаты 

наблюдений  фиксируются в унифицированной «Карте развития» с использова-

нием трех типов обозначений-маркеров:   

-  «обычно» (данный уровень-качество инициативы является типичным, 

характерным для ребенка, проявляется у него чаще всего);   

-  «изредка» (данный уровень-качество инициативы не характерен для ре-

бенка, но проявляется в его деятельности время от времени);  

-  «никогда» (данный уровень-качество инициативы не проявляется в дея-
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тельности ребенка совсем).   

Использование унифицированной «Карты развития» позволяет гибко про-

ектировать образовательный процесс, расширяя или усложняя содержание 

культурной практики в пяти видах деятельности детей, которая соотносится с 

той или иной сферой инициативы. В итоге заполнения «Карты развития» появ-

ляется целостная наглядная картина уровня развития каждого отдельного ре-

бенка в данной сфере инициативы и картина всей группы по отношению к об-

щепринятым возрастным нормативам.  

Итоговые данные, полученные в результате педагогического наблюдения в 

конце года, свидетельствует о степени эффективности образовательного про-

цесса и могут служить поучительным уроком для рефлексии – взгляда воспита-

теля на свою работу в течение года.   

Оценка индивидуального развития детей с применением «Карты развития» 

обеспечивает воспитателю простую и эффективную схему фиксации результа-

тов своей работы и развития детей. Она дает педагогу возможность увидеть 

опережающие (или проблемные) факторы в развитии детей, самостоятельно 

(или совместно с администрацией МКДОУ) принять решение о дальнейших 

мероприятиях (сообщение родителям, привлечение специалистов, дополни-

тельная работа, направленная на развитие тех или иных уровней проявления 

инициатив и пр.). 

Для проведения логопедического обследования используются следующие 

методические пособия:  

- Крупенчук О.И. «Речевая карта» для обследования ребенка дошкольного 

возраста»;  

- Новиковская О.А. «Альбом по развитию речи в рассказах и весѐлых кар-

тинках для дошкольников»;  

- Володина В.С. «Говори правильно. Альбом для развития речи»; 

 - ИншаковаО.Б.  «Альбом для логопеда».  

- Нищева Н. В. Речевая карта ребенка с ОНР с 4 до 7 лет. – СПб., ДЕТ-

СТВО-ПРЕСС, 2017.  

         - Нищева Н. В. Картинный материал к речевой карте ребенка с ОНР с 4 до 

7 лет. – СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2015. 
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2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ ПРОГРАММЫ 

 

2.1. ОПИСАНИЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ОБУЧА-

ЮЩИХСЯ С ТНР В СООТВЕТСТВИИ С НАПРАВЛЕНИЯМИ РАЗВИ-

ТИЯ РЕБЕНКА, ПРЕДСТАВЛЕННЫМИ В ПЯТИ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ 

ОБЛАСТЯХ 

Содержание Программы включает совокупность образовательных обла-

стей, которые обеспечивают разностороннее развитие детей с учетом их воз-

растных и индивидуальных особенностей по основным направлениям: соци-

ально - коммуникативному, познавательному, речевому, художественно-

эстетическому и физическому и обеспечивает достижение воспитанниками го-

товности к школе.  

Задачи психолого-педагогической работы по формированию физических, 

интеллектуальных и личностных качеств детей решаются интегрированно на 

основании единства и взаимосвязи содержания образовательной Программы, 

форм, методов и средств образовательной деятельности, а также организации 

образовательной среды, в том числе РППС.  

Решение программных образовательных задач предусматривается  в само-

стоятельной деятельности детей и совместной деятельности взрослого и детей 

не только в рамках занятий, но и при проведении режимных моментов. 

Таблица 4. 

ФАОП Образователь-

ная область 

п.32.1. 

http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270

036 

Социально-

коммуникатив-

ное развитие 

п.32.2. 

http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270

036 

Познавательное 

развитие 

п.32.3. 

http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270

036 

Речевое развитие 

п.32.4. 

http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270

036 

Художественно-

эстетическое 

развитие 

п.32.5. 

http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270

036 

Физическое раз-

витие 

Методические пособия, обеспечивающие реализацию содержания, представле-

ны в разделе 3.4 Программы в части - «Материально-техническое обеспечение 

Программы, обеспеченность методическими материалами и средствами обуче-

ния и воспитания». 

 

 

http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270036
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270036
file:///C:/Users/Артем/Desktop/ФАОП.pdf
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270036
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270036
file:///C:/Users/Артем/Desktop/ФАОП.pdf
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270036
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270036
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270036
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270036
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270036
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270036
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2.1.1. Социально-коммуникативное развитие 

В соответствии с ФАОП ДО, в образовательной области «Социально-

коммуникативное развитие» основными задачами образовательной деятельно-

сти с детьми являются создание условий для:  

- усвоения норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и 

нравственные ценности;  

-  развития общения и взаимодействия ребенка со взрослыми  и сверстни-

ками;  

-  становления самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции 

собственных действий;  

-  развития эмоциональной отзывчивости, сопереживания;  

-  формирования готовности к совместной деятельности со взрослыми и 

сверстниками;  

-  формирования уважительного отношения и чувства принадлежности к 

своей семье и к сообществу детей и взрослых в МКДОУ;  

-  формирования позитивных установок к различным видам труда  и твор-

чества;  

-  формирования основ безопасного поведения в быту, социуме, природе;   

-  развития коммуникативных и социальных навыков ребенка с ТНР;  

-  развития игровой деятельности.  

Основное содержание образовательной области «Социально-

коммуникативное развитие» (п.32.1.3. ФАОП ДО.) направлено на всестороннее 

развитие у детей с ТНР навыков игровой деятельности, дальнейшее приобще-

ние их к общепринятым нормам и правилам взаимоотношения со сверстниками 

и взрослыми, в том числе моральным, на обогащение первичных представлений 

о гендерной и семейной принадлежности. 

 В коррекционно-развивающей работе с детьми взрослые создают  и рас-

ширяют знакомые образовательные ситуации, направленные  на стимулирова-

ние потребности детей в сотрудничестве, в кооперативных действиях со 

сверстниками во всех видах деятельности, продолжается работа по активизации 

речевой деятельности, по дальнейшему накоплению детьми словарного запаса.  

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образо-

вательной области «Социально-коммуникативное развитие» по следующим 

разделам:  

-  Игра  

-  Представления о мире людей и рукотворных материалах  

-  Безопасное поведение в быту, социуме, природе  

-  Труд  

Образовательную деятельность в рамках области «Социально-

коммуникативное развитие» проводят воспитатели, интегрируя ее содержание с 

тематикой логопедической работы, проводимой учителем-логопедом. Совмест-

ная образовательная деятельность педагогов с детьми с ТНР предполагает сле-

дующие направления работы:   

- дальнейшее формирование представлений детей о разнообразии окружа-
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ющего их мира людей и рукотворных материалов;   

- воспитание правильного отношения к людям, к вещам и т. д.;   

- обучение способам поведения в обществе, отражающим желания, воз-

можности и предпочтения детей.   

Активными участниками образовательного процесса в области «Социаль-

но-коммуникативное развитие» являются родители (законные представители) 

обучающихся, а также все педагогические работники, работающие с детьми с 

ТНР. 

Цели, задачи и содержание работы с детьми 5-7 лет по ознакомлению с 

культурным пространством Ставропольского края  представлены в методи-

ческом пособии: Примерная региональная программа образования детей до-

школьного возраста / авторская коллегия кафедры дошкольного образования 

ГОУ ДПО СКИПКРО: Литвинова Р.М., Чусовитина Т.В., Ильина Т.А., Попова 

Л.А., Корнюшина О.Н. 

 

2.1.2. Познавательное развитие 

 

В соответствии с ФАОП ДО, в образовательной области «Познавательное 

развитие» основными задачами образовательной деятельности с детьми явля-

ются создание условий для:  

-  развития интересов детей, любознательности и познавательной мотива-

ции;  

-  формирования познавательных действий, становления сознания;  

-  развития воображения и творческой активности;  

-  формирования первичных представлений о себе, других людях, объектах 

окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира 

(форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, 

части и целом, пространстве  и времени, движении и покое, причинах и след-

ствиях и др.);  

-  формирования первичных представлений о малой родине  и Отечестве, 

представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных 

традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особенно-

стях ее природы, многообразии стран и народов мира;  

-  развития представлений о виртуальной среде, о возможностях и рисках 

Интернета.  

Частью, формируемой участниками образовательных отношений, преду-

смотрено также решение задачи ознакомления детей с культурным про-

странством Ставропольского края.  

Взрослые создают ситуации для расширения представлений детей  о функ-

циональных свойствах и назначении объектов, стимулируют  их к анализу, ис-

пользуя вербальные средства общения, разнообразят ситуации для установле-

ния причинных, временных и других связей и зависимостей между внутренни-

ми и внешними свойствами. При этом широко используются методы наблюде-

ния за объектами, демонстрации объектов, элементарные опыты, упражнения и 
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различные игры. Содержание образовательной области «Познавательное разви-

тие» обеспечивает развитие у детей с ТНР познавательной активности, обога-

щение их сенсомоторного и сенсорного опыта, формирование предпосылок по-

знавательно-исследовательской и конструктивной деятельности, а также пред-

ставлений об окружающем мире  и элементарных математических представле-

ний. 

 Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образо-

вательной области по следующим разделам:  

-  Конструирование.  

-  Развитие представлений о себе и об окружающем мире.  

-  Формирование элементарных математических представлений.  

Основное содержание образовательной деятельности с детьми старшего 

дошкольного возраста представлено в п.32.2.3. ФАОП ДО.  

 

2.1.3. Речевое развитие обучающихся 

 

В соответствии с ФАОП ДО, в образовательной области «Речевое разви-

тие» основными задачами образовательной деятельности с детьми являются со-

здание условий для:  

-  овладения речью как средством общения и культуры;  

-  обогащения активного словаря;  

-  развития связной грамматически правильной диалогической и моноло-

гической речи;   развития речевого творчества;  

-  развития звуковой и интонационной культуры речи, фонематического 

слуха;  

-  знакомства с книжной культурой, детской литературой;  

-  развития понимания на слух текстов различных жанров детской литера-

туры;  

-  формирования звуковой аналитико-синтетической активности как пред-

посылки обучения грамоте.  

-  профилактики речевых нарушений и их системных последствий.  

Ведущим направлением работы в рамках образовательной области «Рече-

вое развитие» является формирование связной речи детей с ТНР. Основное 

внимание уделяется стимулированию речевой активности детей. У них форми-

руется мотивационно-потребностный компонент речевой деятельности, разви-

ваются ее когнитивные предпосылки: восприятие, внимание, память, мышле-

ние.  

Одной из важных задач обучения является формирование вербализован-

ных представлений об окружающем мире, дифференцированного восприятия 

предметов и явлений, элементарных обобщений в сфере предметного мира. 

Различение, уточнение и обобщение предметных понятий становится базой для 

развития активной речи детей.  

Основное содержание образовательной деятельности с детьми старшего 

дошкольного возраста представлено в п.32.3.4. ФАОП ДО.  

file:///C:/Users/Артем/Desktop/ФАОП.pdf
file:///C:/Users/Артем/Desktop/ФАОП.pdf
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Комплексно-тематическое планирование образовательной работы с детьми 

старшей группы компенсирующей направленности представлено в Таблице 5. 

ТАБЛИЦА 5. 

Комплексно-тематическое планирование образовательной работы с 

детьми старшей группы компенсирующей направленности 

№

п/п 

Лексическая те-

ма 

Итоговое мероприятие 

Сентябрь 

1 День Знаний. 

Книга- лучший друг. 

Праздник «День знаний» 

2 Осень как время 

года. 

Интегрированное занятие «Как лебедь 

остался один» из цикла «Новые развивающие 

сказки» 

3 Продукты пита-

ния. 

Ярмарка 

4 Бытовые прибо-

ры. ОБЖ. 

Экскурсия в пожарную часть 

5 Огород. Овощи. Коллективная аппликация «Вот так урожай!» 

Октябрь  

1 Сад. Фрукты. Выставка рисунков «Мои любимые фрукты» 

2 Лес. Грибы. 

Ягоды. 

Инсценировка сказки В.Сутеева «Под гри-

бом» 

3 Перелетные 

птицы. 

Выставка поделок из природного материала 

«Перелетные птицы» 

4 Золотая осень. 

Деревья осенью. 

Осенний праздник 

Ноябрь  

1 Одежда Вечер досуга с использованием фольклорно-

го материала (потещек, частушек, прибауток) 

2 Обувь Спортивный праздник 

3 Игрушки Изготовление игрушек из природного мате-

риала для младшей группы 

4 Посуда. Выставка поделок из пластилина, глины, со-

леного теста «Моя любимая чашка» (совместное 

с родителями творчество) 

5 Семья. Семей-

ные традиции. День 

Матери 

Праздничный концерт ко «Дню матери» 

Декабрь 

1 Зима. Зимующие 

птицы. 

Интегрированное занятие «Как сорока кле-

ста судила» из цикла «Новые развивающие сказ-

ки» 

2 Домашние жи-

вотные зимой. 

Интегрированное занятие «Как щенок узнал, 

кто всех важнее» из цикла «Новые развивающие 
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сказки» 

3 Дикие животные 

зимой. 

Интегрированное занятие «Как  олененку 

маму искали» из цикла «Новые развивающие 

сказки» 

4 Новый год Новогодний утренник 

Январь 

1 Мебель. Конструирование кукольной мебели из дета-

лей деревянного конструктора по схемам и опи-

санию 

2 Грузовой и пас-

сажирский транспорт 

Экскурсия «На нашей улице» 

3 Профессии на 

транспорте 

Сюжетно-ролевая игра «Летим в отпуск» 

4 Детский сад. 

Профессии. 

Экскурсия на пищеблок, в прачечную, в ка-

бинет заведующего, медицинский кабинет 

Февраль 

1 Ателье. Закрой-

щица. 

Коллективный коллаж «Нарядные куклы» 

2 Стройка. Про-

фессии строителей 

Спортивный праздник 

3 Наша армия Праздничный утренник 

4 Материки и кон-

тиненты. Народы 

мира. 

Коллаж «Карта мира» 

Март 

1 Весна. Приметы 

весны. Мамин празд-

ник. 

Праздничный утренник 

2 Комнатные рас-

тения 

Пересаживание комнатных растений 

3 Пресноводные и 

аквариумные рыбы 

Интерактивное занятие «Как чуть не погибла 

плотвичка» из цикла «Новые развивающие сказ-

ки» 

4 Наш поселок. Экскурсия в народный музей им. А.В.Чухно 

Апрель 

1 Весенние рабо-

ты на селе 

Посадка лука, укропа, салата в центре при-

роды 

2 Космос Просмотр познавательного мультфильма про 

космос 

3 Хлеб. Хлебобу-

лочные изделия. 

Чаепитие с родителями «Мамины пироги» 

4 Почта. Экскурсия на почту 

Май 
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1 День Победы. Праздничный утренник 

2 Правила дорож-

ного движения 

Сюжетно-ролевая игра «Дядя Степа – посто-

вой» 

3 Лето. Насеко-

мые. 

Интегрированное занятие «Как кузнечик по-

могал слабым» из цикла «Новые развивающие 

сказки» 

4 Лето. Цветы на 

лугу. 

Интегрированное занятие «Как девочка еще 

раз встретила кузнечика» из цикла «Новые разви-

вающие сказки» 

5 Времена года. 

Обобщение. 

Коллаж «Времена года» 

Комплексно-тематическое планирование образовательной работы с детьми 

подготовительной  группы комбинированной направленности представлено в 

Таблице 6. 

Таблица 6. 

Комплексно-тематическое планирование образовательной работы с 

детьми подготовительной  группы комбинированной направленности 

№

п/п 

Лексическая тема Итоговое мероприятие 

Сентябрь  

1 День Знаний. Кни-

га- лучший друг. 

Праздник «День знаний» 

2 Чудесная страна 

сказок. 

Выставка книг. 

3 Осень. Осенние 

месяцы. Деревья осе-

нью 

Интегрированное занятие с использовани-

ем картин И.Левитана «Сумерки. Луна» и 

Ф.Васильева «Болото в лесу» из цикла «Четыре 

времени года» 

4 Овощи. Огород. 

Труд взрослых на по-

лях и огородах. 

Спортивный праздник «Поездка на Олим-

пиаду» 

5 Фрукты. Труд 

взрослых в садах. 

Фольклорный праздник. 

Октябрь  

1 Насекомые. Под-

готовка насекомых к 

зиме. 

Осенний костюмированный бал «Очей 

очарованье» 

2 Перелетные пти-

цы, водоплавающие 

птицы. Подготовка 

птиц к отлету. 

Экскурсия в парк. Наблюдение за птица-

ми. 

3 Золотая осень. 

Грибы. Ягоды. 

Выставка поделок из природного материа-

ла «Дары осени» 

4 Домашние живот- Фотовыставка «Наши питомцы» (совмест-
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ные и их детеныши. 

Содержание домашних 

животных 

ное с родителями творчество) 

Ноябрь  

1 Дикие животные и 

их детеныши. Подго-

товка животных к зиме. 

Выставка рисунков «В осеннем лесу» 

(совместное с родителями творчество) 

2 Осенняя одежда, 

обувь, головные уборы 

Спортивный праздник «Папа, мама и я – 

спортивная семья» 

3 Игрушки Изготовление игрушек из природного ма-

териала для младшей группы 

4 Посуда. Виды по-

суды. Материалы, из 

которых сделана посу-

да. 

Коллективная аппликация «Праздничный 

стол» 

5 Семья. Семейные 

традиции. День Матери 

Праздничный концерт ко «Дню матери» 

Декабрь 

1 Зима. Зимние ме-

сяцы. Зимующие пти-

цы. 

Интегрированное занятие с использовани-

ем картин И.Грабаря «Зимний вечер» и 

И.Шишкина «Зима» из цикла «Четыре времени 

года» 

2 Мебель. Назначе-

ние мебели. Материа-

лы, из которых сделана 

мебель. 

Экскурсия в музей. 

3 Профессии взрос-

лых. Трудовые дей-

ствия. 

Фотовыставка «Профессии моих родите-

лей» (совместное с родителями творчество) 

4 Новый год Новогодний утренник 

Январь 

1 Транспорт. Виды 

транспорта. 

Профессии на 

транспорте 

Сюжетно-ролевая игра «На поезде» 

2 Стройка. Профес-

сии строителей 

Спортивный праздник 

3 Труд на селе зи-

мой. 

Интегрированное занятие с использовани-

ем картины И.Грабаря «Февральская лазурь» 

из цикла «Четыре времени года» 

4 Орудия труда. ин-

струменты 

Совместное занятие с участием пап и де-

душек «Делаем скворечник» 

Февраль 

1 Животные жарких Посещение циркового представления 
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стран, повадки, дете-

ныши 

2 Комнатные расте-

ния, размножение, уход 

Коллективный коллаж 

3 Наша армия Праздничный утренник 

4 Животный мир 

морей и океанов. Прес-

новодные и аквариум-

ные рыбки 

Коллаж «Подводный мир» 

Март 

1 Ранняя весна, ве-

сенние месяцы. Первые 

весенние цветы. Мамин 

праздник. 

Праздничный утренник 

2 Наша родина – 

Россия» 

Интегрированное занятие с использовани-

ем карины И.Грабаря «Март» 

3 Москва – столица 

России 

Просмотр видеофильма «Моя Москва» 

4 Наш поселок. Экскурсия в народный музей им. 

А.В.Чухно 

Апрель 

1 Мы читаем. Зна-

комство с творчеством 

С.Маршака 

Викторина по произведениям С.Маршака 

2 Мы читаем. Зна-

комство с творчеством 

К.Чуковского 

Драматизация фрагментов сказок 

К.Чуковского 

3 Мы читаем. Зна-

комство с творчеством 

С.Михалкова 

Выставка рисунков «Моя любимая книж-

ка» (совместное с родителями творчество) 

4 Мы читаем. Зна-

комство с творчеством 

А.Барто 

Вечер «Наши любимые поэты» 

Май 

1 День Победы. Праздничный утренник 

2 Поздняя весна. 

Растения и животные 

весной. Перелетные 

птицы весной. 

Интегрированное занятие с использовани-

ем картин С.Жуковского «Весенняя вода» и 

Н.Дубровского «Весенний вечер» и з цикла 

«Четыре времени года» 

3 Правила дорожно-

го движения 

Сюжетно-ролевая игра «Дядя Степа – по-

стовой» 

4 Мы читаем. Зна-

комство с творчеством 

А.Пушкина 

Выставка поделок «В мире сказок 

А.Пушкина» (совместное с родителями творче-

ство) 



 

36 

 

5 Скоро в школу. 

Школьные принадлеж-

ности. 

Праздник «До свиданья, детский сад!» 

 

 

 

2.1.4. Художественно-эстетическое развитие 

 

В соответствии с ФАОП ДО, в образовательной области «Художественно-

эстетическое развитие» основными задачами образовательной деятельности с 

детьми являются создание условий для:  

-  развития у обучающихся интереса к эстетической стороне действитель-

ности, ознакомления с разными видами и жанрами искусства (словесного, му-

зыкального, изобразительного), в том числе народного творчества;  

-  развития способности к восприятию музыки, художественной литерату-

ры, фольклора;  

-  приобщения к разным видам художественно-эстетической деятельности, 

развития потребности в творческом самовыражении, инициативности и само-

стоятельности в воплощении художественного замысла.  

Основное содержание образовательной деятельности с детьми старшего 

дошкольного возраста представлено в п.32.4.5. ФАОП ДО. 

 

2.1.5. Физическое развитие детей с ТНР 

 

В соответствии с ФАОП ДО, в образовательной области «Физическое раз-

витие» основными задачами образовательной деятельности с детьми являются 

создание условий для:  

-  становления у детей ценностей здорового образа жизни;  

-  овладение элементарными нормами и правилами здорового образа жиз-

ни (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полез-

ных привычек);  

-  развития представлений о своем теле и своих физических возможностях;  

-  приобретения двигательного опыта и совершенствования двигательной 

активности;  

-  формирования начальных представлений о некоторых видах спорта, 

овладения подвижными играми с правилами.  

Основное содержание образовательной деятельности с детьми старшего 

дошкольного возраста представлено в п.32.5.6. ФАОП ДО.   

file:///C:/Users/Артем/Desktop/ФАОП.pdf
file:///C:/Users/Артем/Desktop/ФАОП.pdf
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2.2. ВЗАИМОДЕЙСТВИЕ ПЕДАГОГИЧЕСКИХ РАБОТНИКОВ С 

ДЕТЬМИ с ТНР 

 

Вариативные формы, способы, методы и средства реализации Програм-

мы отражают следующие аспекты образовательной среды: 

1. Формы, способы, методы и средства реализации Программы, которые 

отражают следующие аспекты образовательной среды: 

- характер взаимодействия с педагогическим работником; 

- характер взаимодействия с другими детьми; 

- система отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому. 

2. Взаимодействие педагогических работников с детьми является важней-

шим фактором развития ребенка и пронизывает все направления образователь-

ной деятельности. 

3. С помощью педагогического работника и в самостоятельной деятельно-

сти ребенок учится познавать окружающий мир, играть, рисовать, общаться с 

окружающими. Процесс приобщения к культурным образцам человеческой де-

ятельности (культуре жизни, познанию мира, речи, коммуникации и прочим), 

приобретения культурных умений при взаимодействии с педагогическим ра-

ботником и в самостоятельной деятельности в предметной среде называется 

процессом овладения культурными практиками. 

4. Процесс приобретения общих культурных умений во всей его полноте 

возможен только в том случае, если педагогический работник выступает в 

этом процессе в роли партнера, а не руководителя, поддерживая и развивая 

мотивацию ребенка. Партнерские отношения педагогического работника и ре-

бенка в Организации и в семье являются разумной альтернативой двум диамет-

рально противоположным подходам: прямому обучению и образованию, осно-

ванному на идеях «свободного воспитания». Основной функциональной харак-

теристикой партнерских отношений является равноправное относительно ре-

бенка включение педагогического работника в процесс деятельности. Педаго-

гический работник участвует в реализации поставленной цели наравне с деть-

ми, как более опытный и компетентный партнер. 

5. Для личностно-порождающего взаимодействия характерно принятие 

ребенка таким, какой он есть, и вера в его способности. Педагогический ра-

ботник не подгоняет ребенка под какой-то определенный «стандарт», а строит 

общение с ним с ориентацией на достоинства и индивидуальные особенности 

ребенка, его характер, привычки, интересы, предпочтения. Он сопереживает 

ребенку в радости и огорчениях, оказывает поддержку при затруднениях, 

участвует в его играх и занятиях. Педагогический работник старается избегать 

запретов и наказаний. Ограничения и порицания используются в случае край-

ней необходимости, не унижая достоинство ребенка. Такой стиль воспитания 

обеспечивает ребенку чувство психологической защищенности, способствует 

развитию его индивидуальности, положительных взаимоотношений с педаго-

гическим работником и другими детьми. 

6. Личностно-порождающее взаимодействие способствует формирова-
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нию у ребенка различных позитивных качеств. Ребенок учится уважать себя и 

других, так как отношение ребенка к себе и другим людям всегда отражает ха-

рактер отношения к нему окружающих. Он приобретает чувство уверенности в 

себе, не боится ошибок. Когда педагогический работник предоставляют ребен-

ку самостоятельность, оказывают поддержку, вселяют веру в его силы, он не 

пасует перед трудностями, настойчиво ищет пути их преодоления. 

7. Ребенок не боится быть самим собой, быть искренним. Когда педагоги-

ческий работник поддерживают индивидуальность ребенка, принимают его 

таким, каков он есть, избегают неоправданных ограничений и наказаний, ре-

бенок не боится быть самим собой, признавать свои ошибки. Взаимное дове-

рие между педагогическим работником и детьми способствует истинному при-

нятию ребенком моральных норм. 

8. Ребенок учится брать на себя ответственность за свои решения и по-

ступки. Ведь педагогический работник везде, где это возможно, предоставляет 

ребенку право выбора того или действия. Признание за ребенком права иметь 

свое мнение, выбирать занятия по душе, партнеров по игре способствует фор-

мированию у него личностной зрелости и, как следствие, чувства ответственно-

сти за свой выбор. 

9. Ребенок приучается думать самостоятельно, поскольку педагогиче-

ские работники не навязывают ему своего решения, а способствуют тому, что-

бы он принял собственное. 

10. Ребенок учится адекватно выражать свои чувства. Помогая ребенку 

осознать свои переживания, выразить их словами, педагогические работники 

содействуют формированию у него умения проявлять чувства социально при-

емлемыми способами. 

11. Ребенок учится понимать других и сочувствовать им, потому что по-

лучает этот опыт из общения с педагогическим работником и переносит его на 

других людей. 

При реализации Программы используются различные образовательные 

технологии. 

Традиционные методы обучения (словесные, наглядные, практические) 

дополнены методами, в основу которых положен характер познавательной дея-

тельности детей:  

- Информационно-рецептивный метод   

- Метод проблемного изложения  

- Эвристический метод  

- Исследовательский метод  

- Метод проектов  

При реализации Программы педагоги используют различные средства:  

- демонстрационные и раздаточные  

- визуальные, аудийные, аудиовизуальные  

- естественные и искусственные  

- реальные и виртуальные  
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Для реализации Программы МКДОУ отобраны следующие способы 

(технологии, приемы):  

-  Здоровьесозидающие и Здоровьесберегающие технологии  

-  Игровые технологии  

-  Технологии эффективной социализации  

-  Технология «Ситуация»  

-  Технологии исследовательской деятельности  

Способы и направления поддержки детской инициативы 

Для поддержки детской инициативы педагоги поощряют свободную са-

мостоятельную деятельность детей, основанную на детских интересах и пред-

почтениях, а также:  

1) уделяют внимание развитию детского интереса к окружающему миру, 

поощряют желание ребёнка получать новые знания и умения, осуществлять де-

ятельностные пробы в соответствии со своими интересами, задавать познава-

тельные вопросы; 

 2) организовывают ситуации, способствующие активизации личного 

опыта ребёнка в деятельности, побуждающие детей к применению знаний, 

умений при выборе способов деятельности;  

3) расширяют и усложняют в соответствии с возможностями и особенно-

стями развития детей область задач, которые ребёнок способен и желает ре-

шить самостоятельно, уделяют внимание таким задачам, которые способствуют 

активизации у ребёнка творчества, сообразительности, поиска новых подходов;  

4) поощряют проявление детской инициативы в течение всего дня пребы-

вания ребёнка в ГБДОУ, используя приемы поддержки, одобрения, похвалы;  

5) создают условия для развития произвольности в деятельности, исполь-

зуют игры и упражнения, направленные на тренировку волевых усилий, под-

держку готовности и желания ребёнка преодолевать трудности, доводить дея-

тельность до результата;  

6) поощряют и поддерживают желание детей получить результат дея-

тельности, обращают внимание на важность стремления к качественному ре-

зультату, подсказывают ребёнку, проявляющему небрежность и равнодушие к 

результату, как можно довести дело до конца, какие приемы можно использо-

вать, чтобы проверить качество своего результата;  

7) внимательно наблюдают за процессом самостоятельной деятельности 

детей, в случае необходимости оказывают детям помощь, но стремятся к её до-

зированию. Если ребёнок испытывает сложности при решении уже знакомой 

ему задачи, когда изменилась обстановка или иные условия деятельности, то 

педагоги используют приемы наводящих вопросов, активизируют собственную 

активность и смекалку ребёнка, намекают, советуют вспомнить, как он дей-

ствовал в аналогичном случае;  

8) поддерживают у детей чувство гордости и радости от успешных само-

стоятельных действий, подчеркивают рост возможностей и достижений каждо-

го ребёнка, побуждают к проявлению инициативы и творчества через исполь-

зование приемов похвалы, одобрения, восхищения.  
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Особенностью поддержки детской инициативы и самостоятельности с 

учетом возрастных особенностей детей является создание педагогических 

условий, которые развивают детскую самостоятельность, инициативу и творче-

ство:  

- определение для детей все более сложных задач, активизируя их усилия, 

развивая произвольные умения и волю,   

-  постоянная поддержка желания преодолевать трудности;  

-  поощрение ребёнка за стремление к таким действиям;  

-  нацеливание на поиск новых, творческих решений возникших затруд-

нений. 

 Для поддержки детской инициативы педагоги используют ряд способов 

и приемов:  

1) Не сразу помогают ребёнку, если он испытывает затруднения решения 

задачи, а побуждают его к самостоятельному решению, подбадривают и поощ-

ряют попытки найти решение. В случае необходимости оказания помощи ре-

бёнку, педагоги сначала стремятся к её минимизации: лучше дать совет, задать 

наводящие вопросы, активизировать имеющийся у ребёнка прошлый опыт.  

2) У ребёнка всегда есть возможность самостоятельного решения постав-

ленных задач. При этом педагоги помогают детям искать разные варианты ре-

шения одной задачи, поощряют активность детей в поиске, принимают любые 

предположения детей, связанные с решением задачи, поддерживают инициати-

ву и творческие решения, а также обязательно акцентируют внимание детей на 

качестве результата, их достижениях, одобряют и хвалят за результат, вызыва-

ют у них чувство радости и гордости от успешных самостоятельных, инициа-

тивных действий.  

3) Особое внимание педагоги уделяют общению с ребёнком в период 

проявления кризиса семи лет: характерные для ребёнка изменения в поведении 

и деятельности становятся поводом для смены стиля общения с ребёнком. Пе-

дагоги уважают его интересы, стремления, инициативы в познании, активно 

поддерживают стремление к самостоятельности.  

4) Педагоги акцентируют внимание на освоении ребёнком универсальных 

умений организации своей деятельности и формировании у него основ целепо-

лагания: поставить цель (или принять её от педагога), обдумать способы её до-

стижения, осуществить свой замысел, оценить полученный результат с позиции 

цели. Задача развития данных умений ставится педагогами в разных видах дея-

тельности. При этом педагоги используют средства, помогающие детям плано-

мерно и самостоятельно осуществлять свой замысел: опорные схемы, нагляд-

ные модели, пооперационные карты.  

5) Для развития самостоятельности у детей, педагоги создают творческие 

ситуаций в игровой, музыкальной, изобразительной деятельности и театрализа-

ции, в ручном труде, в которых активизируют желание детей самостоятельно 

определить замысел, способы и формы его воплощения. 

 6) Педагоги уделяют особое внимание обогащению РППС, обеспечива-

ющей поддержку инициативности ребёнка. В пространстве группы постоянно 
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появляются предметы, побуждающие детей к проявлению интеллектуальной 

активности (новые игры и материалы, детали незнакомых устройств, сломан-

ные игрушки, нуждающиеся в починке, зашифрованные записи, посылки, 

письма-схемы, новые таинственные книги и прочее). 

Направления и способы поддержки детской инициативы представлены в 

Таблице 7 

Таблица 7.  

Сфера инициативы 

– продуктивная де-

ятельность 

- Создавать условия для реализации собственных планов 

и замыслов каждого ребенка.  

- Рассказывать детям об их реальных, а также возмож-

ных в будущем достижениях.  

- Отмечать и публично поддерживать любые успехи де-

тей.  

- Всемерно поощрять самостоятельность детей и расши-

рять ее сферу.  

- Помогать ребенку найти способ реализации собствен-

ных поставленных целей. 

- Поддерживать стремление научиться делать что-то и 

радостное ощущение возрастающей умелости.  

- В процессе непрерывной образовательной деятельно-

сти и в повседневной жизни терпимо относиться к за-

труднениям ребенка, позволять ему действовать в своем 

темпе.  

- Не критиковать результаты деятельности детей, а так-

же их самих. Использовать в роли носителей критики 

только игровые персонажи, для которых создавались 

эти продукты. Ограничить критику исключительно ре-

зультатами продуктивной деятельности.  

- Учитывать индивидуальные особенности детей, стре-

миться находить подход к застенчивым, нерешитель-

ным, конфликтным, непопулярным детям.  

- Уважать и ценить каждого ребенка независимо от его 

достижений, достоинств и недостатков.  

- Создавать в группе положительный психологический 

микроклимат, в равной мере проявлять любовь и заботу 

ко всем детям: выражать радость при встрече; использо-

вать ласку и теплое слово для выражения своего отно-

шения к ребенку; проявлять деликатность и тактич-

ность. 

Сфера инициативы 

– познание окру-

жающего мира 

- Поощряя желание ребенка строить первые собствен-

ные умозаключения, внимательно выслушивать все его 

рассуждения, проявлять уважение к его интеллектуаль-

ному труду.  

- Создать условия и поддерживать театрализованную 



 

42 

 

деятельность детей, их стремление переодеваться («ря-

диться»).  

- Обеспечить условия для музыкальной импровизации, 

пения и движения под популярную музыку.  

- Создать в группе возможность, используя мебель и 

ткани, строить «дома», укрытия для игр.  

- Негативные оценки можно давать только поступкам 

ребенка и только один на один, а не на глазах у группы. 

- Недопустимо диктовать детям, как и во что они долж-

ны играть, навязывать им сюжеты игры. Развивающий 

потенциал игры определяется тем, что это самостоя-

тельная, организуемая самими детьми деятельность.  

- Участие взрослого в играх детей полезно при выпол-

нении следующих условий: дети сами приглашают 

взрослого в игру или добровольно соглашаются на его 

участие; сюжет и ход игры, а также роль, которую 

взрослый будет играть, определяют дети, а не педагог; 

характер исполнения роли также определяется детьми.  

- Привлекать детей к украшению группы к праздникам, 

обсуждая разные возможности и предложения.  

- Побуждать детей формировать и выражать собствен-

ную эстетическую оценку воспринимаемого, не навязы-

вая им мнения взрослых.  

- Привлекать детей к планированию жизни группы на 

день. 

Сфера инициативы 

– внеситуативно-

личностное обще-

ние 

- Создавать в группе положительный психологический 

микроклимат, в равной мере проявлять любовь и заботу 

ко всем детям: выражать радость при встрече; использо-

вать ласку и теплое слово для выражения своего отно-

шения к ребенку.  

- Уважать индивидуальные вкусы и привычки детей.  

- Поощрять желание создавать что-либо по собственно-

му замыслу; обращать внимание детей на полезность 

будущего продукта для других или ту радость, которую 

он доставит кому-то (маме, бабушке, папе, другу).  

- Создавать условия для самостоятельной творческой 

деятельности детей.  

- При необходимости помогать детям в решении про-

блем организации игры.  

- Привлекать детей к планированию жизни группы на 

день и на более отдаленную перспективу. Обсуждать 

выбор спектакля для постановки, песни, танца и т.п.  

- Создавать условия и выделять время для самостоя-

тельной творческой или познавательной деятельности 
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детей по интересам. 

Сфера инициативы 

- научение 

- Вводить адекватную оценку результата деятельности 

ребенка с одновременным признанием его усилий и ука-

занием возможных путей и способов совершенствова-

ния продукта.  

- Спокойно реагировать на неуспех ребенка и предла-

гать несколько вариантов исправления работы: повтор-

ное исполнение спустя некоторое время, доделывание; 

совершенствование деталей и т.п. Рассказывать детям о 

трудностях, которые вы сами испытывали при обучении 

новым видам деятельности.  

- Создавать ситуации, позволяющие ребенку реализо-

вать свою компетентность, обретая уважение и призна-

ние взрослых и сверстников.  

- Обращаться к детям с просьбой показать воспитателю 

и научить его тем индивидуальным достижениям, кото-

рые есть у каждого.  

- Поддерживать чувство гордости за свой труд и удовле-

творение его результатами.  

- Создавать условия для разнообразной самостоятельной 

творческой деятельности детей.  

- При необходимости помогать детям в решении про-

блем при организации игры.  

- Привлекать детей к планированию жизни группы на 

день, неделю, месяц. Учитывать и реализовывать их по-

желания, предложения.  

- Создавать условия и выделять время для самостоя-

тельной творческой или познавательной деятельности 

детей по интересам. 

 

Формы, способы, методы и средства реализации части Программы, 

формируемой участниками образовательных отношений, совпадают с фор-

мами, способами, методами и средствами обязательной части Программы.     
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2.3. ВЗАИМОДЕЙСТВИЕ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО КОЛЛЕКТИВА С 

СЕМЬЯМИ ОБУЧАЮЩИХСЯ С ТНР 

 

Одним из важнейших условий реализации Программы является сотрудни-

чество педагогов с семьями воспитанников. Дети, педагоги и родители – основ-

ные участники образовательных отношений. Семья является важнейшим ин-

ститутом первичной социализации личности. Именно в семье человек получает 

первый опыт социального взаимодействия.  

Семья – жизненно необходимая среда дошкольника, определяющая путь 

развития его личности. Поэтому педагогам необходимо учитывать в своей ра-

боте такие факторы, как условия жизни в семье, состав семьи, ее ценности и 

традиции, а также уважать и признавать способности и достижения родителей 

(законных представителей) в деле воспитания и развития их детей.  

 Взаимодействие педагогов МКДОУ с родителям (законным представите-

лям) направлено на повышение педагогической культуры родителей (законных 

представителей). Задача педагогических работников - активизировать роль ро-

дителей (законных представителей) в воспитании и обучении ребенка, вырабо-

тать единое и адекватное понимание проблем ребенка.  

Особенности взаимодействия педагогического коллектива с родителями 

(законными представителями) воспитанников описаны в п. 39.3 ФАОП ДО.  

Основной целью работы с родителями (законными представителями) яв-

ляется обеспечение взаимодействия с семьей, вовлечение родителей в образо-

вательный процесс для формирования у них компетентной педагогической по-

зиции по отношению к собственному ребенку.  

Реализация цели обеспечивает решение следующих задач:  

-  выработка у педагогов уважительного отношения к традициям семейно-

го воспитания детей и признания приоритетности родительского права в вопро-

сах воспитания ребенка;  

-  вовлечение родителей в образовательный процесс;  

-  внедрение эффективных технологий сотрудничества с родителями, акти-

визация их участия в жизни МКДОУ.  

-  создание активной информационно-развивающей среды, обеспечиваю-

щей единые подходы к развитию личности в семье и детском коллективе;  

-  повышение родительской компетентности в вопросах воспитания и обу-

чения детей.  

Основные принципы взаимодействия с семьями воспитанников:  

-  Приоритет семьи в воспитании, обучении и развитии ребенка.  

-  Открытость МКДОУ для семьи.  

-  Сотрудничество педагогов и родителей в воспитании детей, основанное 

на взаимном доверии, уважении и доброжелательности.  

-  Индивидуально-дифференцированный подход к каждой семье.  

- Создание единой развивающей среды, обеспечивающей одинаковые под-

ходы к развитию ребенка в семье и детском саду.  

-  Возрастосообразность.  

file:///C:/Users/Артем/Desktop/ФАОП.pdf
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Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи и МКДОУ, включает 

следующие направления: 

 – аналитическое - изучение семьи, выяснение образовательных потреб-

ностей ребёнка с ТНР и предпочтений родителей для согласования воспита-

тельных воздействий на ребенка;  

– коммуникативно-деятельностное - направлено на повышение педаго-

гической культуры родителей; вовлечение родителей в образовательный про-

цесс; создание активной развивающей среды, обеспечивающей единые подхо-

ды к развитию личности в семье и детском коллективе. 

 – информационное - пропаганда и популяризация опыта деятельности 

ГБДОУ; создание открытого информационного пространства (сайт ГБДОУ, 

персональные сайты педагогов, группы в социальных сетях, чаты в мессендже-

рах и др.).  

Система взаимодействия МКДОУ с семьями воспитанников представлена 

в Таблице 8. 

Таблица 8. 

Направления взаимодействия Формы взаимодействия 

Изучение семьи, запросов, уровня 

психолого-педагогической компетент-

ности, семейных ценностей 

- социологическое обследование по 

определению социального статуса и 

микроклимата семьи;  

- беседы (администрация, воспитатели, 

специалисты);  

- наблюдения за процессом общения 

членов семьи с ребенком;  

- анкетирование;  

- проведение мониторинга потребно-

стей семей в дополнительных услугах 

Информирование родителей - рекламные буклеты;  

- журнал для родителей;  

- визитная карточка учреждения;  

- информационные стенды;  

- выставки детских работ;  

- личные беседы;  

- общение по телефону;  

- индивидуальные записки;  

- родительские собрания;  

- родительский клуб;  

- официальный сайт МКДОУ;  

- общение по электронной почте;  

- объявления;  

- фотогазеты;  

- памятки. 

Консультирование родителей Консультации по различным вопросам 
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(индивидуальное, семейное, очное, ди-

станционное консультирование) 

Просвещение и обучение родителей По запросу родителей или по выяв-

ленной проблеме:  

- педагогические гостиные;  

- родительские клубы;  

- семинары;  

- семинары-практикумы;  

- мастер-классы;  

- приглашения специалистов;  

- официальный сайт организации;  

- персональные сайты педагогов или 

персональные web-страницы в сети 

Интернет;  

- творческие задания;  

- тренинги;  

- подготовка и организация музейных 

экспозиций в МКДОУ;  

- папки-передвижки;  

- папки-раскладушки. 

Совместная деятельность МКДОУ и 

семьи 

- Дни открытых дверей;  

- дни семьи;  

- организация совместных праздников; 

- семейный театр;  

- совместная проектная деятельность;  

- выставки семейного творчества;  

- семейные фотоколлажи;  

- субботники;  

- экскурсии;  

- походы;  

- досуги с активным вовлечением ро-

дителей. 

 

Планируемые результаты сотрудничества МКДОУ с семьями воспи-

танников:  

-  Организация преемственности в работе МКДОУ и семьи по вопросам 

обучения и воспитания детей с ТНР.  

-  Повышения уровня родительской компетентности.  

-  Сформированность у родителей представлений о сфере педагогической 

деятельности.  

-  Формирование устойчивого интереса родителей к активному включению 

в образовательный процесс.  

-  Гармонизация семейных детско-родительских взаимоотношений. 
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2.4. ПРОГРАММА КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩЕЙ РАБОТЫ С 

ДЕТЬМИ С ТНР 

 

2.4.1. ЦЕЛИ И ЗАДАЧИ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ПО 

ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ КОРРЕКЦИИ НАРУШЕНИЙ РАЗВИТИЯ ДЕ-

ТЕЙ С ТНР 

 

Цели программы КРР: 

- выявление особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР, 

обусловленных недостатками в их психофизическом и речевом развитии; 

- осуществление индивидуально-ориентированной психолого-

педагогической помощи обучающимся с ТНР с учетом их психофизического, 

речевого развития, индивидуальных возможностей и в соответствии с рекомен-

дациями психолого-медико-педагогической комиссии; 

- возможность освоения детьми с ТНР АОП ДО для обучающихся с ТНР. 

Задачи: 

- определение особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР, 

обусловленных уровнем их речевого развития и степенью выраженности нару-

шения; 

- коррекция речевых нарушений на основе координации педагогических, 

психологических и медицинских средств воздействия; 

- оказание родителям (законным представителям) обучающихся с ТНР 

консультативной и методической помощи по особенностям развития обучаю-

щихся с ТНР и направлениям коррекционного воздействия. 

 

2.4.2. CОДЕРЖАНИЕ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ПО ПРОФЕССИОНАЛЬ-

НОЙ КОРРЕКЦИИ НАРУШЕНИЙ РАЗВИТИЯ ОБУЧАЮЩИХСЯ С ТНР  

 

2.4.2.1. Согласно п.43.3 ФАОП ДО, Программа коррекционно-

развивающей работы (далее  ПКРР) предусматривает: 

- проведение индивидуальной и подгрупповой логопедической работы, 

обеспечивающей удовлетворение особых образовательных потребностей обу-

чающихся с ТНР с целью преодоления неречевых и речевых расстройств; 

- достижение уровня речевого развития, оптимального для ребёнка, и 

обеспечивающего возможность использования освоенных умений и навыков в 

разных видах детской деятельности и в различных коммуникативных ситуаци-

ях; 

- обеспечение коррекционной направленности при реализации содержания 

образовательных областей и воспитательных мероприятий; 

- психолого-педагогическое сопровождение семьи (законных представите-

лей) с целью ее активного включения в коррекционно-развивающую работу с 

детьми; организацию партнерских отношений с родителям (законным предста-

вителям). 
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2.4.2.2. КРР всех педагогических работников ДОО включает: 

- системное и разностороннее развитие речи и коррекцию речевых рас-

стройств (с учетом уровня речевого развития, механизма, структуры речевого 

дефекта у обучающихся с ТНР); 

- социально-коммуникативное развитие детей с ТНР; 

- развитие и коррекцию сенсорных, моторных, психических функций у 

обучающихся с ТНР; 

- познавательное развитие детей с ТНР, 

- развитие высших психических функций; 

- коррекцию нарушений развития личности, эмоционально - волевой сфе-

ры с целью максимальной социальной адаптации ребёнка с ТНР; 

- различные формы просветительской деятельности (консультации, собра-

ния, лекции, беседы, использование информационных средств), направленные 

на разъяснение участникам образовательных отношений, в т.ч. родителей (за-

конных представителей), вопросов, связанных с особенностями образования 

обучающихся с ТНР. 

 

2.4.2.3. Программа КРР предусматривает вариативные формы специ-

ального сопровождения обучающихся с ТНР.  

Варьироваться могут степень участия специалистов сопровождения, а так-

же организационные формы работы, что способствует реализации и развитию 

потенциальных возможностей обучающихся с ТНР и удовлетворению их осо-

бых образовательных потребностей. 

Результаты освоения программы КРР определяются: 

- состоянием компонентов языковой системы и уровнем речевого развития 

(I уровень; II уровень; III уровень, IV уровень, Фонетико-фонематическое недо-

развитие речи (ФФН),  

- механизмом и видом речевой патологии (анартрия, дизартрия, алалия, 

афазия, ринолалия, заикание),  

- структурой речевого дефекта обучающихся с ТНР,  

- наличием либо отсутствием предпосылок для появления вторичных рече-

вых нарушений и их системных последствий (дисграфия, дислексия, дискаль-

кулия в школьном возрасте). 

 

2.4.2.4. Общими ориентирами в достижении результатов программы 

КРР являются: 

- сформированность фонетического компонента языковой способности в 

соответствии с онтогенетическими закономерностями его становления; 

- совершенствование лексического, морфологического (включая словооб-

разовательный), синтаксического, семантического компонентов языковой спо-

собности; 

- овладение арсеналом языковых единиц различных уровней, усвоение 

правил их использования в речевой деятельности; 

- сформированность предпосылок метаязыковой деятельности, обеспечи-
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вающих выбор определенных языковых единиц и построение их по определен-

ным правилам; сформированность социально-коммуникативных навыков; 

- сформированность психофизиологического, психологического и языко-

вого уровней, обеспечивающих в будущем овладение чтением и письмом. 

 

 

2.4.2.5. Общий объем ПКРР для детей с ТНР, которая реализуется в 

МКДОУ, планируется в соответствии с возрастом обучающихся, уровнем их 

речевого развития, спецификой дошкольного образования для данной катего-

рии обучающихся. 

АОП ДО для обучающихся с ТНР регламентирует: 

- образовательную деятельность, осуществляемую в процессе организации 

различных видов детской деятельности (игровой, коммуникативной, познава-

тельно-исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной) с ква-

лифицированной коррекцией недостатков речеязыкового развития обучающих-

ся, психологической, моторно-двигательной базы речи, профилактикой потен-

циально возможных трудностей в овладении грамотой и обучении в целом, ре-

ализуемую в ходе режимных моментов;  

- самостоятельную деятельность обучающихся с ТНР;  

- взаимодействие с семьями обучающихся по реализации образовательной 

программы дошкольного образования для обучающихся с ТНР. 

 

2.4.2.6. Специальные условия для получения образования детьми с 

ТНР 

Для получения образования детьми с ТНР ПКРР предусматривает созда-

ние специальных условий. К ним относятся:  

- создание предметно-пространственной развивающей образовательной 

среды, учитывающей особенности обучающихся с ТНР;  

- использование специальных дидактических пособий, технологий, мето-

дики других средств обучения (в т.ч. инновационных и информационных), раз-

рабатываемых ДОО;  

- реализацию комплексного взаимодействия, творческого и профессио-

нального потенциала специалистов при реализации АОП ДО обучающихся с 

ТНР;  

- проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятий с учи-

телем-логопедом (не реже 2-х раз в неделю) и педагогом-психологом;  

- обеспечение эффективного планирования и реализации в ДОО образова-

тельной деятельности, самостоятельной деятельности обучающихся с ТНР, ре-

жимных моментов с использованием вариативных форм работы, обусловлен-

ных учетом структуры дефекта обучающихся с ТНР. 

Такой системный подход к пониманию специальных условий образования, 

обеспечивающих эффективность коррекционно-развивающей работы с детьми, 

имеющими ТНР, позволит оптимально решить задачи их обучения и воспита-

ния в дошкольном возрасте. 
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2.4.2.7. Коррекционно-развивающая работа с детьми с ТНР основыва-

ется на результатах комплексного всестороннего обследования каждого 

ребенка.  

Обследование строится с учетом следующих принципов: 

1. Принцип комплексного изучения ребенка с ТНР, позволяющий обеспе-

чить всестороннюю оценку особенностей его развития.  

Реализация данного принципа осуществляется в трех направлениях: 

- анализ первичных данных, содержащих информацию об условиях воспи-

тания ребенка, особенностях раннего речевого и психического развития ребен-

ка; изучение медицинской документации, отражающей данные о неврологиче-

ском статусе таких обучающихся, их соматическом и психическом развитии, 

состоянии слуховой функции, получаемом лечении и его эффективности; 

- психолого-педагогическое изучение обучающихся, оценивающее соот-

ветствие его интеллектуальных, эмоциональных, деятельностных и других воз-

можностей показателям и нормативам возраста, требованиям образовательной 

программы; 

- специально организованное логопедическое обследование обучающихся, 

предусматривающее определение состояния всех компонентов языковой систе-

мы в условиях спонтанной и организованной коммуникации. 

2. Принцип учета возрастных особенностей обучающихся, ориентирую-

щий на подбор и использование в процессе обследования таких методов, прие-

мов, форм работы и лексического материала, которые соответствуют разным 

возрастным возможностям обучающихся. 

3. Принцип динамического изучения обучающихся, позволяющий оценивать 

не отдельные, разрозненные патологические проявления, а общие тенденции 

нарушения речеязыкового развития и компенсаторные возможности обучаю-

щихся. 

4. Принцип качественного системного анализа результатов изучения ре-

бенка, позволяющий отграничить физиологически обоснованные несовершен-

ства речи, выявить характер речевых нарушений у обучающихся разных воз-

растных и этиопатогенетических групп и, соответственно с этим, определить 

адекватные пути и направления коррекционно-развивающей работы для устра-

нения недостатков речевого развития обучающихся дошкольного возраста. 

Направления обследования раскрывают целостную картину речевого, фи-

зического и психического развития ребенка: его двигательной, познавательной 

и эмоциональноволевой сфер, осведомленности (знаний о себе и окружающей 

действительности), умений и навыков в тех видах деятельности, в которые он 

включается, особенностей поведения и общения, условий воспитания в семье.  

Содержание обследования непосредственно связано с содержанием лого-

педической работы и работы по образовательным областям, что позволяет бо-

лее точно составлять программу обследования конкретной группы воспитанни-

ков, видеть уровень их актуального развития и прогнозировать расширение 

«зоны ближайшего развития» каждого ребенка.    
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2.4.2.8. Содержание дифференциальной диагностики речевых и нере-

чевых функций обучающихся с ТНР 

Проведению дифференциальной диагностики предшествует предваритель-

ный сбор и анализ совокупных данных о развитии ребенка.  

С целью уточнения сведений о характере доречевого, раннего речевого (в 

условиях овладения родной речью), психического и физического развития про-

водится предварительная беседа с родителям (законным представителям) ре-

бенка. 

При непосредственном контакте педагогических работников ДОО с ребен-

ком обследование начинается с ознакомительной беседы, целью которой явля-

ется не только установление положительного эмоционального контакта, но и 

определение степени его готовности к участию в речевой коммуникации, уме-

ния адекватно воспринимать вопросы, давать на них ответы (однословные или 

развернутые), выполнять устные инструкции, осуществлять деятельность в со-

ответствии с возрастными и программными требованиями. 

Содержание полной программы обследования ребенка формируется каж-

дым педагогическим работником в соответствии с конкретными профессио-

нальными целями и задачами, с опорой на обоснованное привлечение методиче-

ских пособий и дидактических материалов.  

Беседа с ребёнком позволяет составить представление о возможностях 

диалогической и монологической речи, о характере владения грамматическими 

конструкциями, вариативности в использовании словарного запаса, об общем 

звучании голоса, тембре, интонированности, темпо-ритмической организации 

речи ребенка, наличии или отсутствии у него ярко выраженных затруднений в 

звуковом оформлении речевого высказывания.  

Содержание беседы определяется национальными, этнокультурными осо-

бенностями, познавательными, языковыми возможностями и интересами ре-

бенка.  

Беседа организуется на лексических темах: «Моя семья», «Любимые иг-

рушки», «Отдых летом», «Домашние питомцы», «Мои увлечения», «Любимые 

книги», «Любимые мультфильмы», «Игры». Образцы речевых высказываний 

ребенка, полученных в ходе вступительной беседы, фиксируются. 

Обследование словарного запаса 

Содержание данного раздела направлено на выявление качественных па-

раметров состояния лексического строя родного языка обучающихся с ТНР.  

Характер и содержание предъявляемых ребенку заданий определяются 

возрастом ребенка и его речеязыковыми возможностями и включают обследо-

вание навыков понимания, употребления слов в разных ситуациях и видах дея-

тельности.  

В качестве приемов обследования можно использовать показ и называние 

картинок с изображением предметов, действий, объектов с ярко выраженными 

признаками; предметов и их частей; частей тела человека, животных, птиц; 

профессий и соответствующих атрибутов; животных, птиц и их детенышей; 
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действий, обозначающих эмоциональные реакции, явления природы, подбор 

антонимов и синонимов, объяснение значений слов, дополнение предложений 

нужным по смыслу словом. 

Обследование грамматического строя языка 

Обследование состояния грамматического строя языка направлено на 

определение возможностей ребенка с ТНР адекватно понимать и реализовывать 

в речи различные типы грамматических отношений.  

В связи с этим детям предлагаются задания, связанные с пониманием про-

стых и сложных предлогов, употреблением разных категориальных форм, сло-

вообразованием разных частей речи, построением предложений разных кон-

струкций.  

В заданиях используются такие приемы, как составление фразы с опорой 

на вопрос, на демонстрацию действий, по картине, серии картин, по опорным 

словам, по слову, заданному в определенной форме, преобразование деформи-

рованного предложения. 

 Обследование связной речи 

Обследование состояния связной речи ребенка с ТНР включает в себя не-

сколько направлений.  

Одно из них - изучение навыков ведения диалога - реализуется в самом 

начале обследования, в процессе так называемой вступительной беседы. Для 

определения степени сформированности монологической речи предлагаются 

задания, направленные на составление ребенком различных видов рассказов: 

повествовательного, описательного, творческого.  

Важным критерием оценки связной речи является возможность составле-

ния рассказа на родном языке, умение выстроить сюжетную линию, передать 

все важные части композиции, первостепенные и второстепенные детали рас-

сказа, богатство и разнообразие используемых при рассказывании языковых 

средств, возможность составления и реализации монологических высказываний 

с опорой (на наводящие вопросы, картинный материал) и без таковой.  

Детские рассказы анализируются также по параметрам наличия или отсут-

ствия фактов пропуска частей повествования, членов предложения, использо-

вания сложных или простых предложений, принятия помощи педагогического 

работника, наличие в рассказе прямой речи, литературных оборотов, адекват-

ность использования лексико-грамматических средств языка и правильность 

фонетического оформления речи в процессе рассказывания. 

Обследование фонетических и фонематических процессов 

Ознакомительная беседа с ребенком дает первичное впечатление об осо-

бенностях произношения им звуков родного языка. Для этого необходимо 

предъявить ряд специальных заданий, предварительно убедившись, что ин-

струкции к ним и лексический материал понятны ребенку с ТНР.  

Звуковой состав слов, соответствующих этим картинкам, самый разнооб-

разный: разное количество слогов, со стечением согласных и без него, с разны-

ми звуками. Проверяется, как ребенок произносит звук изолированно, в составе 

слогов (прямых, обратных, со стечением согласных), в словах, в которых про-
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веряемый звук находится в разных позициях (в начале, середине, конце слова), 

в предложении, в текстах. Для выяснения степени овладения детьми слоговой 

структурой слов отбираются предметные и сюжетные картинки по тематиче-

ским циклам, хорошо знакомые ребенку, например, обозначающие различные 

виды профессий и действий, с ними связанных.  

Обследование включает как отраженное произнесение ребенком слов и их 

сочетаний, так и самостоятельное. Особое внимание при этом обращается на 

неоднократное воспроизведение слов и предложений в разном речевом контек-

сте.  

При обследовании фонетических процессов используются разнообразные 

методические приемы: самостоятельное называние лексического материала, 

сопряженное и отраженное проговаривание, называние с опорой на наглядно-

демонстрационный материал. Результаты обследования фиксируют характер 

нарушения звукопроизношения: замены звуков, пропуски, искажение произ-

ношения, смешение, нестойкое произношение звуков, характер нарушений зву-

ко-слоговой организации слова.  

Обследование фонематических процессов ребенка с нарушениями речи 

проводится общепринятыми приемами, направленными на выявление возмож-

ностей дифференциации на слух фонем родного языка с возможным примене-

нием адаптированных информационных технологий.  

В рамках логопедического обследования изучению подлежит степень 

сформированности всех компонентов языка, а также операций языкового ана-

лиза и синтеза: выделение первого гласного звука в слове, стоящего под ударе-

нием, первого согласного звука в слове, последнего согласного звука в слове, 

гласного звука в положении после согласного, определением количества глас-

ных звуков в сочетаниях, количества звуков в односложных словах и их после-

довательности. 

В процессе комплексного обследования изучается состояние простран-

ственно-зрительных ориентировок и моторно-графических навыков. 

В зависимости от возраста ребёнка и состояния его базовых коммуника-

тивно-речевых навыков, целесообразно применять несколько дифференциро-

ванных схем обследования речеязыковых возможностей обучающихся с ТНР:  

первая схема - для обследования обучающихся, не владеющих фразовой 

речью;  

вторая схема - для обследования обучающихся с начатками общеупотреби-

тельной речи;  

третья схема - для обследования обучающихся с развернутой фразовой ре-

чью при наличии выраженных проявлений недоразвития лексико-

грамматического и фонетико-фонематического компонентов языка;  

четвертая схема - для обследования обучающихся с развернутой фразовой 

речью и с нерезко выраженными остаточными проявлениями лексико-

грамматического и фонетико-фонематического недоразвития речи. 

 

2.4.2.9. Осуществление квалифицированной коррекции нарушений 
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речеязыкового развития обучающихся с ТНР 

В младенческом возрасте и вплоть до полутора-двух лет невозможно гово-

рить об однозначном отнесении ребенка с отклонениями доречевого развития к 

категории обучающихся с тяжелыми нарушениями речи. В связи с этим приме-

нительно к детям этого возраста речь идет не о квалифицированной коррекции 

нарушений, а, скорее, о выявлении факторов риска возникновения тяжелых 

нарушений речи и начале оказания этим детям своевременной психолого-

педагогической помощи.  

Раннее выявление таких обучающихся и проведение соответствующих 

коррекционных мероприятий может в значительной степени ускорить ход их 

речевого и психического развития. В целях предупреждения тяжелых наруше-

ний речи необходимо предлагать рекомендации для родителей (законных пред-

ставителей) обучающихся, относящихся к группе риска, а также обучающихся с 

различными отклонениями в физическом и (или) психическом развитии.  

Родители (законные представители) информируются о влиянии эмоцио-

нального общения с ребенком на становление его речи, целесообразно обучать 

родителей (законных представителей) основным приемам по стимулированию 

довербального, начального вербального развития ребенка.  

Одним из приемов коррекционной работы, направленной на предупрежде-

ние нарушений речевого развития, является нормализация процессов кормле-

ния, что помогает тренировать функции сосания, глотания, жевания, что созда-

ет необходимые предпосылки для правильного функционирования артикуляци-

онного аппарата.  

Наряду с нормализацией кормления следует развивать у ребенка потреб-

ность в общении с педагогическим работником, формировать зрительную фик-

сацию и способность прослеживать движение предмета, стимулировать слухо-

вое внимание, акцентировать внимание ребенка на звучании предметов, фор-

мировать умение локализовать звук в пространстве. 

. Обучение обучающихся с ТНР, не владеющих фразовой речью (первым 

уровнем речевого развития), предусматривает развитие понимания речи и раз-

витие активной подражательной речевой деятельности.  

В рамках первого направления работы учить по инструкции узнавать и по-

казывать предметы, действия, признаки, понимать обобщающее значение сло-

ва, дифференцированно воспринимать вопросы «кто?», «куда?», «откуда?», по-

нимать обращение к одному и нескольким лицам, грамматические категории 

числа существительных, глаголов, угадывать предметы по их описанию, опре-

делять элементарные причинно-следственные связи.  

В рамках второго направления работы происходит развитие активной под-

ражательной речевой деятельности (в любом фонетическом оформлении назы-

вать родителей (законных представителей), близких родственников, подражать 

крикам животных и птиц, звукам окружающего мира, музыкальным инстру-

ментам; отдавать приказы - на, иди.  

Составлять первые предложения из аморфных слов-корней, преобразовы-

вать глаголы повелительного наклонения в глаголы настоящего времени един-
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ственного числа, составлять предложения по модели: кто? что делает? Кто? Что 

делает? Что? (например: Тата (мама, папа) спит; Тата, мой ушки, ноги. Тата мо-

ет уши, ноги.). Одновременно проводятся упражнения по развитию памяти, 

внимания, логического мышления (запоминание 2-4 предметов, угадывание 

убранного или добавленного предмета, запоминание и подбор картинок 2-3-4 

частей).  

По результатам коррекционной работы на этом этапе формирования рече-

вого развития обучающиеся учатся соотносить предметы и действия с их сло-

весным обозначением, понимать обобщающее значение слов. Активный и пас-

сивный словарь должен состоять из названий предметов, которые ребенок ча-

сто видит; действий, которые совершает сам или окружающие, некоторых сво-

их состояний (холодно, тепло).  

У обучающихся появляется потребность общаться с помощью элементар-

ных двух-трехсловных предложений. Словесная деятельность может прояв-

ляться в любых речезвуковых выражениях без коррекции их фонетического 

оформления.  

На протяжении всего времени обучения коррекционно-развивающая рабо-

та предусматривает побуждение ребенка к выполнению заданий, направленных 

на развитие процессов восприятия (зрительного, пространственного, тактиль-

ного и проч.), внимания, памяти, мыслительных операций, оптико-

пространственных ориентировок. В содержание коррекционно-развивающей 

работы включаются развитие и совершенствование моторно-двигательных 

навыков, профилактика нарушений эмоционально -волевой сферы. 

Обучение обучающихся с начатками фразовой речи (со вторым уровнем 

речевого развития) предполагает несколько направлений: 

1. Развитие понимания речи, включающее формирование умения вслуши-

ваться в обращенную речь, выделять названия предметов, действий и некото-

рых признаков; формирование понимание обобщающего значения слов; подго-

товка к восприятию диалогической и монологической речи. 

2. Активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических 

средств языка. Обучение называнию 1-3-сложных слов (кот, муха, молоко), 

учить первоначальным навыкам словоизменения, затем - словообразования 

(число существительных, наклонение и число глаголов, притяжательные ме-

стоимения «мой - моя» существительные с уменьшительно-ласкательными 

суффиксами типа «домик, шубка», категории падежа существительных). 

3. Развитие самостоятельной фразовой речи - усвоение моделей простых 

предложений: существительное плюс согласованный глагол в повелительном 

наклонении, существительное плюс согласованный глагол в изъявительном 

наклонении единственного числа настоящего времени, существительное плюс 

согласованный глагол в изъявительном наклонении единственного числа 

настоящего времени плюс существительное в косвенном падеже (типа «Вова, 

спи», «Толя спит», «Оля пьет сок»); усвоение простых предлогов - на, под, в, 

из. Объединение простых предложений в короткие рассказы.  

Закрепление навыков составления предложений по демонстрации действия 
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с опорой на вопросы. Заучивание коротких двустиший и потешек. Допускается 

любое доступное ребенку фонетическое оформление самостоятельных выска-

зываний, с фиксацией его внимания на правильности звучания грамматически 

значимых элементов (окончаний, суффиксов). 

4. Развитие произносительной стороны речи - учить различать речевые и 

неречевые звуки, определять источник, силу и направленность звука. Уточнять 

правильность произношения звуков, имеющихся у ребенка. Автоматизировать 

поставленные звуки на уровне слогов слов предложений, формировать пра-

вильную звукослоговую структуру слова. Учить различать и четко воспроизво-

дить слоговые сочетания из сохранных звуков с разным ударением, силой голо-

са и интонацией. Воспроизводить слоги со стечением согласных. Работа над 

слоговой структурой слов завершается усвоением ритмико-слогового рисунка 

двухсложных и трехсложных слов. Допустимы нарушения звукопроизношения. 

Коррекционно-развивающая работа с детьми включает в себя направления, 

связанные с развитием и гармонизацией личности ребенка с ТНР, формирова-

нием морально-нравственных, волевых, эстетических и гуманистических ка-

честв.  

Системный подход к преодолению речевого нарушения предусматривает 

комплексную коррекционно-развивающую работу, объединяющую аспекты ре-

чеязыковой работы с целенаправленным формированием психофизиологиче-

ских возможностей ребенка с ТНР, а именно, процессов внимания, памяти, вос-

приятия, мышления, моторно-двигательных и оптико-пространственных функ-

ций соответственно возрастным ориентирам и персонифицированным возмож-

ностям обучающихся с ТНР. 

К концу данного этапа обучения предполагается, что ребёнок с ТНР овла-

дел простой фразой, согласовывает основные члены предложения, понимает и 

использует простые предлоги, некоторые категории падежа, числа, времени и 

рода, понимает некоторые грамматические форм слов, несложные рассказы, 

короткие сказки. 

Обучение обучающихся с развернутой фразовой речью с элементами 

лексико-грамматического недоразвития (третьим уровнем речевого разви-

тия) предусматривает: 

1. Совершенствование понимания речи (умение вслушиваться в обращен-

ную речь, дифференцированно воспринимать названия предметов, действий 

признаков; понимание более тонких значений обобщающих слов в целях го-

товности к овладению монологической и диалогической речью). 

2. Развитие умения дифференцировать на слух оппозиционные звуки речи: 

свистящие - шипящие, звонкие - глухие, твердые - мягкие, сонорные. 

3. Закрепление навыков звукового анализа и синтеза (анализ и синтез про-

стого слога без стечения согласных, выделение начального гласного или со-

гласного звука в слове, анализ и синтез слогов со стечением согласных, выде-

ление конечного согласного или гласного звука в слове, деление слова на слоги, 

анализ и синтез 2-3-сложных слов). 

4. Обучение элементам грамоты. Знакомство с буквами, соответствующи-
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ми правильно произносимым звукам. Обучение элементам звуко-буквенного 

анализа и синтеза при работе со схемами слога и слова. Чтение и печатание от-

дельных слогов, слов и коротких предложений. Подготовка к овладению эле-

ментарными навыками письма и чтения включает в себя закрепление понятий 

«звук», «слог», «слово», «предложение», «рассказ»; анализ и синтез звуко-

слоговых и звуко-буквенных структур. 

5. Развитие лексико-грамматических средств языка. Этот раздел включает 

не только увеличение количественных, но прежде всего качественных показа-

телей: расширение значений слов; формирование семантической структуры 

слова; введение новых слов и словосочетаний в самостоятельную речь суще-

ствительных с уменьшительным и увеличительным значением (бусинка, голо-

сок - голосище); с противоположным значением (грубость - вежливость; жад-

ность - щедрость).  

Умение объяснять переносное значение слов (золотые руки, острый язык, 

долг платежом красен, бить баклуши). Подбирать существительные к прилага-

тельным (острый - нож, соус, бритва, приправа; темный (ая) - платок, ночь, 

пальто; образовывать от названий действия названия предметов (блестеть - 

блеск, трещать - треск, шуметь - шум; объяснять логические связи (Оля прово-

жала Таню -кто приезжал?), подбирать синонимы (смелый - храбрый). 

6. Закрепление произношения многосложных слов с различными вариан-

тами стечения согласных звуков. Употребление этих слов в самостоятельной 

речи: птичница, проволока, регулировщик регулирует уличное движение, экс-

каваторщик, экскаваторщик работает на экскаваторе. 

Обучение обучающихся с нерезко выраженными остаточными прояв-

лениями лексико-грамматического и фонетико-фонематического недораз-

вития речи (четвертым уровнем речевого развития) предусматривает сле-

дующие направления работы: 

1. Совершенствование лексико-грамматических средств языка: расшире-

ние лексического запаса в процессе изучения новых слов и лексических групп 

(панцирь, скорлупа, бивни, музей, театр, выставка), активизация словообразо-

вательных процессов (сложные слова: белоствольная береза, длинноволосая 

черноглазая девочка, прилагательные с различным значением соотнесенности: 

плетеная изгородь, соломенная крыша, марлевая повязка, приставочные глаго-

лы с оттеночными значениями: выползать, вползать, подъехать - объехать), 

упражнение в подборе синонимов, антонимов (скупой - жадный, добрый - ми-

лосердный, неряшливый - неаккуратный, смешливый - веселый, веселый - 

грустный и проч.), объяснение слов и целых выражений с переносным значени-

ем (сгореть со стыда, широкая душа), преобразование названий профессий 

мужского рода в названия женского рода (портной - портниха, повар - повари-

ха, скрипач - скрипачка), преобразование одной грамматической категории в 

другую (читать - читатель - читательница - читающий). 

2. Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи: закрепление 

навыка составления предложений по опорным словам, расширение объема 

предложений путем введения однородных членов предложений. 
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3. Совершенствование связной речи: закрепление навыка рассказа, пере-

сказа с элементами фантазийных и творческих сюжетов. 

4. Совершенствование произносительной стороны речи: закрепление 

навыка четкого произношения и различения поставленных звуков, автоматиза-

ция их правильного произношения в многосложных словах и самостоятельных 

высказываниях, воспитание ритмико-интонационной и мелодической окраски 

речи. 

5. Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения: за-

крепление понятий «звук», «слог», «слово», «предложение»; осуществление 

анализа и синтеза обратных и прямых слогов в односложных и двух, трех 

сложных словах; развивать оптико-пространственные и моторно-графические 

навыки. 

На протяжении всего времени обучения коррекционно-развивающая рабо-

та предусматривает целенаправленную и системную реализацию общей страте-

гии коррекционного воздействия, направленную на преодоление и (или) ком-

пенсацию недостатков речеязыкового, эмоционально-волевого, личностного, 

моторно-двигательного развития, несовершенства мыслительных, простран-

ственно-ориентировочных, двигательных процессов, а также памяти, внимания 

и проч. Этот системный подход предусматривает обязательное профилактиче-

ское направление работы, ориентированное на предупреждение потенциально 

возможных, в т.ч. отсроченных, последствий и осложнений, обусловленных 

нарушением речеязыкового развития ребенка с ТНР. 

 

Коррекционно-развивающее воздействие при фонетико-

фонематическом недоразвитии предполагает дифференцированные уста-

новки на результативность работы в зависимости от возрастных крите-

риев.  

Для обучающихся старшей возрастной группы планируется: 

- научить их правильно артикулировать все звуки речи в различных пози-

циях слова и формах речи, правильно дифференцировать звуки на слух и в ре-

чевом высказывании; 

- различать понятия «звук», «слог», «слово», «предложение», оперируя 

ими на практическом уровне; 

- определять последовательность слов в предложении, звуков и слогов в 

словах; 

- находить в предложении слова с заданным звуком, определять место зву-

ка в слове; 

- овладеть интонационными средствами выразительности речи, реализации 

этих средств в разных видах речевых высказываний. 

. Для обучающихся подготовительной к школе группы предполагается 

обучить их: 

- правильно артикулировать и четко дифференцировать звуки речи; 

- различать понятия «звук», «слог», «слово», «предложение», «твердые-

мягкие звуки», «звонкие - глухие звуки», оперируя ими на практическом 
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уровне; 

- определять и называть последовательность слов в предложении, звуков и 

слогов в словах; 

- производить элементарный звуковой анализ и синтез; 

- знать некоторые буквы и производить отдельные действия с ними (вы-

кладывать некоторые слоги, слова). 

Коррекционно-развивающая работа с детьми, имеющими нарушения 

темпо-ритмической организации речи (заикание), предполагает вариатив-

ность предполагаемых результатов в зависимости от возрастных и речевых 

возможностей обучающихся. Обучающиеся среднего дошкольного возраста в 

результате коррекционно-развивающей работы овладевают навыками пользо-

вания самостоятельной речью различной сложности (от простейшей ситуатив-

ной до контекстной) с опорой на вопросы педагогического работника и нагляд-

ную помощь; учатся регулировать свое речевое поведение - отвечать точными 

однословными ответами с соблюдением темпо-ритмической организации речи. 

Обучающиеся старшего дошкольного возраста могут: 

- пользоваться самостоятельной речью с соблюдением ее темпо-

ритмической организации; 

- грамотно формулировать простые предложения и распространять их; 

- использовать в речи основные средства передачи ее содержания; 

- соблюдать мелодико-интонационную структуру речи. 

Обучающиеся подготовительной к школе группы могут: 

- овладеть разными формами самостоятельной контекстной речи (рассказ, 

пересказ); 

- свободно пользоваться плавной речью различной сложности в разных си-

туациях общения; 

- адаптироваться к различным условиям общения; 

- преодолевать индивидуальные коммуникативные затруднения. 

В результате коррекционно-развивающего воздействия речь дошкольников 

должна максимально приблизиться к возрастным нормам. Это проявляется в 

умении адекватно формулировать вопросы и отвечать на вопросы окружаю-

щих, подробно и логично рассказывать о событиях реального мира, пересказы-

вать близко к оригиналу художественные произведения, осуществлять творче-

ское рассказывание. Обучающиеся адекватно понимают и употребляют различ-

ные части речи, простые и сложные предлоги, владеют навыками словообразо-

вания и словоизменения. 

2.4.2.10. Психологическое сопровождение обучающихся с ТНР 

В МКДОУ функционирует служба психолого-педагогического сопровож-

дения – система деятельности педагога-психолога и педагогов, направленная на 

создание благоприятных социально-психологических условий, обеспечиваю-

щих сохранение и укрепление психического здоровья воспитанников, содей-

ствующих в разрешении социально адекватными способами возникающих у 

них в процессе взаимодействия в МКДОУ проблем.  

Цель: создание наиболее благоприятных условий для гармоничного раз-
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вития воспитанников с ТНР в процессе образовательной работы, а также свое-

временное оказание психологической поддержки детям, направленной на обес-

печение их психоэмоционального благополучия.  

Задачи:  

1. Укрепление психологического здоровья детей на основе учета возраст-

ных и индивидуальных особенностей каждого ребенка и создания оптимальных 

условий для развития личности воспитанников.  

2. Предупреждение возникновения проблем развития ребенка.  

3. Оказание помощи воспитанникам в решении актуальных задач развития, 

социализации  

4. Исследование динамики интеллектуального и личностного развития 

воспитанников на основе использования современного психодиагностического 

материала.  

5. Формирование у педагогов и родителей навыков психолого-

педагогической компетентности в общении с детьми, психологической культу-

ры.  

6. Расширение знаний педагогического коллектива и родителей о здоровом 

образе жизни.  

Система психолого-педагогического сопровождения представлена в Таб-

лице 9. 

Таблица 9. 

Направления работы Основное содержание Форма органи-

зации 

Психологическая диа-

гностика Углубленное 

психолого-

педагогическое изуче-

ние воспитанников на 

протяжении всего пери-

ода посещения ДОУ, 

определение индивиду-

альных особенностей и 

склонностей личности, 

ее потенциальных воз-

можностей и перспектив 

развития, особенностей 

социализации 

Диагностика познавательной сфе-

ры (мышление, внимание, воспри-

ятие, память, воображение) 

Групповая и ин-

дивидуальная 

Диагностика эмоциональной сфе-

ры (проявления агрессивного по-

ведения, страхи, тревожность, 

эмоциональная отзывчивость) 

Групповая и ин-

дивидуальная 

Диагностика готовности к школе 

(мотивационная, интеллектуаль-

ная, коммуникативная) 

Групповая и ин-

дивидуальная 

Диагностика детско-родительских 

отношений (межличностные от-

ношения в семье, родительские 

отношения, определение психоло-

гической атмосферы в семье) 

Групповая и ин-

дивидуальная 

Индивидуальное пси-

хологическое сопро-

вождение развития 

каждого ребенка Со-

действие личностному и 

интеллектуальному раз-

Разработка индивидуальных мето-

дик и технологий воздействия на 

особенности формирования лич-

ности ребенка и сохранения ее ин-

дивидуальности на основе данных 

диагностики средствами индиви-

Индивидуальная 
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витию воспитанников, 

исходя из способностей, 

склонностей, состояния 

здоровья 

дуального развития, координации 

деятельности специалистов ДОУ и 

воспитателей, психологических 

аспектов развивающей среды, 

личностно-ориентированных тех-

нологий. 

Психологическая про-

филактика Профилак-

тика и преодоление от-

клонений в социальном 

и психологическом здо-

ровье, а также развитии 

ребенка 

Контроль над психологической 

готовностью ребенка к посеще-

нию ДОУ в начале учебного года, 

постепенное включение в стан-

дартный режим дня 

Групповая и ин-

дивидуальная 

Индивидуальное варьирование 

образовательной нагрузки в соот-

ветствии с психофизическим со-

стоянием ребенка и его психо-

морфофункциональной готовно-

стью 

Индивидуальная  

Использование психогигиениче-

ских требований к организации 

развивающего пространства ДОУ 

в соответствии с возрастом детей 

Групповая 

Развитие коммуникативных спо-

собностей и социальной адапта-

ции детей 

Групповая 

Развитие познавательных и твор-

ческих способностей детей 

Групповая 

Развитие эмоциональной сферы 

детей 

Групповая 

Психологическая кор-

рекция Активное воз-

действие на процесс 

формирования личности 

ребенка и сохранение ее 

индивидуальности с це-

лью оказания помощи, 

поддержки развития на 

основе данных диагно-

стики средствами кор-

рекционной практики 

Коррекция нарушений формиро-

вания эмоциональной сферы и си-

туативных эмоциональных рас-

стройств 

Индивидуальная 

Коррекция нарушений формиро-

вания познавательной сферы 

Индивидуальная 

Коррекция нарушений формиро-

вания мотивационной сферы 

Индивидуальная 

Коррекция нарушений формиро-

вания социальной компетентности 

и коммуникативного навыка 

Индивидуальная 

Психологическое про-

свещение Содействие 

распространению и 

внедрению в практику 

МКДОУ достижений 

Проведение игр, развивающих за-

нятий на основе саморазвития и 

обучения психологическим прие-

мам взаимодействия и взаимоот-

ношений 

Групповая 
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отечественной и зару-

бежной детской психо-

логии 

Формирование основ взаимопо-

мощи, толерантности, милосер-

дия, ответственности и уверенно-

сти, способности к активному со-

циальному взаимодействию 

Групповая 

 

Основные принципы профилактической и коррекционно-

развивающей работы с детьми в системе психолого-педагогического со-

провождения:  

- Единство обучающей, коррекционно-развивающей и воспитательной 

задач.  

- Развитие сознательности, активности и самостоятельности ребенка в 

процессе коррекционно-развивающих мероприятий.  

- Систематичность и последовательность (приобретаемые детьми знания 

умения и навыки должны представлять собой определенную систему, а их 

формирование осуществляться поэтапно).  

- Наглядность (принцип вытекает из необходимости активного восприя-

тия, осмысления и обобщения детьми изучаемого материала; применяется и как 

средство познания нового, и для развития наблюдательности и для лучшего по-

нимания информации).  

- Индивидуализация.  

- Нравственность, экологичность (один из важнейших этических принци-

пов, включающий в себя нравственное воспитание, формирование у ребенка 

готовности к самостоятельному выбору).  

Основные методы и приемы работы с детьми:  

- Музыкально-ритмические упражнения  

- Психогимнастика  

- Дыхательная и мимическая гимнастика  

- Упражнения на мышечную релаксацию  

- Игры на развитие навыков общения  

- Обыгрывание эмоционального состояния  

- Выражение своего эмоционального состояния через рисование, танцы, 

театрализованные сценки и пр.  

- Сюжетно-ролевые игры  

- Чтение и обсуждение художественных произведений  

- Просмотр и анализ фрагментов мультфильмов  

- Элементы сказкотерапии с импровизацией  

- Дидактические игры  

- Графические задания  

- Проигрывание этюдов по ролям  

- Проблемные ситуации  

- Подвижные игры   
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2.5. РАБОЧАЯ ПРОГРАММА ВОСПИТАНИЯ 

 

Согласно п. 49 ФАОП ДО, работа по воспитанию, формированию и разви-

тию личности детей с ТНР в МКДОУ предполагает преемственность по отно-

шению к достижению воспитательных целей начального общего образования.  

Рабочая программа воспитания (далее – Программа воспитания) основана 

на воплощении национального воспитательного идеала, который понимается 

как высшая цель образования, нравственное (идеальное) представление о чело-

веке. 

 В основе процесса воспитания детей в МКДОУ лежат конституционные и 

национальные ценности российского общества.  

Структура Программы воспитания включает три раздела: целевой, содер-

жательный и организационный 

 

2.5.1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ ПРОГРАММЫ ВОСПИТАНИЯ 

 

2.5.1.1. Цель и задачи воспитания 

2.5.1.1.1. Общая цель воспитания в ДОО - личностное развитие дошколь-

ников с ТНР и создание условий для их позитивной социализации на основе ба-

зовых ценностей российского общества через: 

1) формирование ценностного отношения к окружающему миру, другим 

людям, себе; 

2) овладение первичными представлениями о базовых ценностях, а также 

выработанных обществом нормах и правилах поведения; 

3) приобретение первичного опыта деятельности и поведения в соответ-

ствии с базовыми национальными ценностями, нормами и правилами, приня-

тыми в обществе. 

2.5.1.1.2. Общие задачи воспитания в ДОО: 

1) содействовать развитию личности, основанному на принятых в обще-

стве представлениях о добре и зле, должном и недопустимом; 

2) способствовать становлению нравственности, основанной на духовных 

отечественных традициях, внутренней установке личности поступать согласно 

своей совести; 

3) создавать условия для развития и реализации личностного потенциала 

ребёнка, его готовности к творческому самовыражению и саморазвитию, само-

воспитанию; 

4) осуществлять поддержку позитивной социализации ребёнка посред-

ством проектирования и принятия уклада, воспитывающей среды, создания 

воспитывающих общностей. 

Задачи воспитания формируются для каждого возрастного периода (2 мес. 

1 год, 1 год - 3 года, 3 года - 8 лет) на основе планируемых результатов дости-

жения цели воспитания и с учетом психофизических особенностей обучающих-

ся с ТНР. 

Задачи воспитания соответствуют основным направлениям воспитатель-
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ной работы. 

 

2.5.1.2. Направления воспитания 

2.5.1.2.1. Патриотическое воспитание 

Цель патриотического воспитания - содействовать формированию у ре-

бёнка личностной позиции наследника традиций и культуры, защитника Отече-

ства и творца (созидателя), ответственного за будущее своей страны. 

Ценности - Родина и природа лежат в основе патриотического направле-

ния воспитания. Чувство патриотизма возникает у ребёнка вследствие воспита-

ния у него нравственных качеств, интереса, чувства любви и уважения к своей 

стране - России, своему краю, малой родине, своему народу и народу России в 

целом (гражданский патриотизм), ответственности, ощущения принадлежности 

к своему народу. 

Патриотическое воспитания базируется на идее патриотизма как нрав-

ственного чувства, которое вырастает из культуры человеческого бытия, осо-

бенностей образа жизни и её уклада, народных и семейных традиций. 

Работа по патриотическому воспитанию предполагает: формирование 

«патриотизма наследника», испытывающего чувство гордости за наследие сво-

их предков (предполагает приобщение детей к истории, культуре и традициям 

нашего народа: отношение к труду, семье, стране и вере); «патриотизма защит-

ника», стремящегося сохранить это наследие (предполагает развитие у детей 

готовности преодолевать трудности ради своей семьи, малой родины); «патри-

отизма созидателя и творца», устремленного в будущее, уверенного в благопо-

лучии и процветании своей Родины (предполагает конкретные каждодневные 

дела, направленные, например, на поддержание чистоты и порядка, опрятности 

и аккуратности, а в дальнейшем - на развитие всего своего населенного пункта, 

района, края, Отчизны в целом). 

2.5.1.2.2. Социальное воспитание 

Цель социального воспитания - формирование ценностного отношения де-

тей к семье, другому человеку, развитие дружелюбия, умения находить общий 

язык с другими людьми. 

Ценности - семья, дружба, человек и сотрудничество лежат в основе соци-

ального направления воспитания. 

В дошкольном детстве ребёнок начинает осваивать все многообразие со-

циальных отношений и социальных ролей. Он учится действовать сообща, под-

чиняться правилам, нести ответственность за свои поступки, действовать в ин-

тересах других людей. Формирование ценностно-смыслового отношения ре-

бёнка к социальному окружению невозможно без грамотно выстроенного вос-

питательного процесса, в котором проявляется личная социальная инициатива 

ребёнка в детско-взрослых и детских общностях. 

Важной составляющей социального воспитания является освоение ребён-

ком моральных ценностей, формирование у него нравственных качеств и идеа-

лов, способности жить в соответствии с моральными принципами и нормами и 

воплощать их в своем поведении. Культура поведения в своей основе имеет 
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глубоко социальное нравственное чувство - уважение к человеку, к законам че-

ловеческого общества. Конкретные представления о культуре поведения усваи-

ваются ребёнком вместе с опытом поведения, с накоплением нравственных 

представлений, формированием навыка культурного поведения. 

2.5.1.2.3. Познавательное воспитание 

Цель познавательного воспитания - формирование ценности познания. 

Ценность - познание лежит в основе познавательного воспитания. 

В ДОО проблема воспитания у детей познавательной активности охваты-

вает все стороны воспитательного процесса и является непременным условием 

формирования умственных качеств личности, самостоятельности и инициатив-

ности ребёнка. Познавательное и духовно-нравственное воспитание должны 

осуществляться в содержательном единстве, так как знания наук и незнание 

добра ограничивает и деформирует личностное развитие ребёнка. 

Значимым является воспитание у ребёнка стремления к истине, становле-

ние целостной картины мира, в которой интегрировано ценностное, эмоцио-

нально окрашенное отношение к миру, людям, природе, деятельности человека. 

2.5.1.2.4. Физическое и оздоровительное направление воспитания 

Цель физического и оздоровительного воспитания - формирование цен-

ностного отношения детей к здоровому образу жизни, овладение элементарны-

ми гигиеническими навыками и правилами безопасности. 

Ценности - жизнь и здоровье лежит в основе физического и оздоровитель-

ного направления воспитания. 

Физическое и оздоровительное воспитание основано на идее охраны и 

укрепления здоровья детей, становления осознанного отношения к жизни как 

основоположной ценности и здоровью как совокупности физического, духов-

ного и социального благополучия человека. 

2.5.1.2.5. Трудовое воспитание 

Цель трудового воспитания - формирование ценностного отношения де-

тей к труду, трудолюбию и приобщение ребёнка к труду. 

Ценность - труд лежит в основе трудового направления воспитания. 

Трудовое воспитание направлено на формирование и поддержку привычки 

к трудовому усилию, к доступному напряжению физических, умственных и 

нравственных сил для решения трудовой задачи; стремление приносить пользу 

людям. Повседневный труд постепенно приводит детей к осознанию нрав-

ственной стороны труда. Самостоятельность в выполнении трудовых поруче-

ний способствует формированию ответственности за свои действия. 

2.5.1.2.6. Этико-эстетическое воспитание 

Цель эстетического воспитания - способствовать становлению у ребёнка 

ценностного отношения к красоте. 

Ценности - культура, красота, лежат в основе эстетического направления 

воспитания. 

Эстетическое воспитание направлено на воспитание любви к прекрасному 

в окружающей обстановке, в природе, в искусстве, в отношениях, развитие у 

детей желания и умения творить. Эстетическое воспитание через обогащение 
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чувственного опыта и развитие эмоциональной сферы личности влияет на ста-

новление нравственной и духовной составляющих внутреннего мира ребёнка. 

Искусство делает ребёнка отзывчивее, добрее, обогащает его духовный мир, 

способствует воспитанию воображения, чувств. Красивая и удобная обстанов-

ка, чистота помещения, опрятный вид детей и взрослых содействуют воспита-

нию художественного вкуса. 

 

2.5.1.3. Принципы воспитания 

Программа воспитания построена на основе духовно-нравственных и со-

циокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в 

интересах человека, семьи, общества и опирается на следующие принципы: 

- принцип гуманизма: приоритет жизни и здоровья человека, прав и сво-

бод личности, свободного развития личности; воспитание взаимоуважения, 

трудолюбия, гражданственности, патриотизма, ответственности, правовой 

культуры, бережного отношения к природе и окружающей среде, рационально-

го природопользования; 

- принцип ценностного единства и совместности: единство ценностей и 

смыслов воспитания, разделяемых всеми участниками образовательных отно-

шений, содействие, сотворчество и сопереживание, взаимопонимание и взаим-

ное уважение; 

- принцип общего культурного образования: воспитание основывается на 

культуре и традициях России, включая культурные особенности региона; 

- принцип следования нравственному примеру: пример как метод воспи-

тания позволяет расширить нравственный опыт ребенка, побудить его к откры-

тому внутреннему диалогу, пробудить в нем нравственную рефлексию, обеспе-

чить возможность выбора при построении собственной системы ценностных 

отношений, продемонстрировать ребенку реальную возможность следования 

идеалу в жизни; 

- принципы безопасной жизнедеятельности: защищенность важных ин-

тересов личности от внутренних и внешних угроз, воспитание через призму 

безопасности и безопасного поведения; 

- принцип совместной деятельности ребенка и педагогического работ-

ника: значимость совместной деятельности педагогического работника и ре-

бенка на основе приобщения к культурным ценностям и их освоения; 

- принцип инклюзивности: организация образовательного процесса, при 

котором все обучающиеся, независимо от их физических, психических, интел-

лектуальных, культурно-этнических, языковых и иных особенностей, включе-

ны в общую систему образования. 

Согласно п. 49.1.3. ФАОП ДО, принципы реализуются в укладе ДОО, 

включающем воспитывающие среды, общности, культурные практики, сов-

местную деятельность и события. 

Уклад образовательной организации опирается на базовые национальные 

ценности, содержащие традиции региона и ДОО, задающий культуру поведе-

ния сообществ, описывающий предметно-пространственную среду, деятельно-
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сти и социокультурный контекст. 

Уклад учитывает специфику и конкретные формы организации распорядка 

дневного, недельного, месячного, годового циклов жизни МКДОУ, способству-

ет формированию ценностей воспитания, которые разделяются всеми участни-

ками образовательных отношений. 

Воспитывающая среда МКДОУ – это особая форма организации образова-

тельного процесса, раскрывающая ценности и смыслы, заложенные в укладе. 

Воспитывающая среда включает совокупность различных условий 

Воспитывающая среда определяется целью и задачами воспитания, духов-

но-нравственными и социокультурными ценностями, образцами и практиками, 

и учитывает психофизических особенностей обучающихся с ТНР. Основными 

характеристиками воспитывающей среды являются ее насыщенность и струк-

турированность. 

 

 

2.5.1.4. Целевые ориентиры воспитания 

Планируемые результаты воспитания носят отсроченный характер, но дея-

тельность воспитателя нацелена на перспективу развития и становления лично-

сти ребенка с ТНР. Поэтому результаты достижения цели воспитания даны в 

виде целевых ориентиров, представленных в виде обобщенных портретов ре-

бенка с ТНР к концу раннего и дошкольного возрастов.  

Основы личности закладываются в дошкольном детстве, и, если какие-

либо линии развития не получат своего становления в детстве, это может отри-

цательно сказаться на гармоничном развитии человека в будущем. 

На уровне МКДОУ не осуществляется оценка результатов воспитательной 

работы в соответствии с ФГОС ДО, т.к. «целевые ориентиры основной образо-

вательной программы дошкольного образования не подлежат непосредствен-

ной оценке, в т.ч. в виде педагогической диагностики (мониторинга), и не яв-

ляются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями 

обучающихся». 

 

2.5.1.4.1. Целевые ориентиры воспитательной работы для обучающих-

ся с ТНР младенческого и раннего возраста (до 3 лет). 

 
Таблица 10. 

Портрет ребенка младенческого и раннего возраста (к 3-м годам) 

 
№ 

п/п 

Направление 

воспитания 

Ценности Показатели 

1 Патриотическое Родина, природа Проявляющий привязанность, любовь 

к семье, близким, окружающему миру 

2 Социальное Человек,  

семья, 

дружба, 

сотрудничество 

Способный понять и принять, что та-

кое «хорошо» и «плохо». 

Проявляющий интерес к другим де-

тям и способный бесконфликтно играть 

рядом с ними. 
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Проявляющий позицию «Я сам!». 

Доброжелательный, проявляющий со-

чувствие, доброту. 

Испытывающий чувство удоволь-

ствия в случае одобрения и чувство 

огорчения в случае неодобрения со сто-

роны педагогических работников. 

Способный к самостоятельным (сво-

бодным) активным действиям в обще-

нии.  

Способный общаться с другими 

людьми с помощью вербальных и невер-

бальных средств общения 

3 Познавательное Знание Проявляющий интерес к окружающе-

му миру и активность в поведении и дея-

тельности 

4 Физическое и 

оздоровительное 

Здоровье Выполняющий действия по самооб-

служиванию: моет руки, самостоятельно 

ест, ложится спать. Стремящийся быть 

опрятным. Проявляющий интерес к фи-

зической активности. 

Соблюдающий элементарные правила 

безопасности в быту, в Организации, на 

природе 

4 Трудовое Труд Поддерживающий элементарный по-

рядок в окружающей обстановке. 

Стремящийся помогать педагогиче-

скому работнику в доступных действиях. 

Стремящийся к самостоятельности в 

самообслуживании, в быту, в игре, в 

продуктивных видах деятельности 

5 Этико-

эстетическое 

Культура и красота Эмоционально отзывчивый к красоте. 

Проявляющий интерес и желание зани-

маться продуктивными видами деятель-

ности 

 

2.5.1.4.2. Целевые ориентиры воспитательной работы для обучающих-

ся с ТНР дошкольного возраста (до 8 лет). 
Таблица 11. 

Портрет ребенка с ТНР дошкольного возраста (к 8-ми годам) 

 

№ 

п/п 

Направления 

воспитания 

Ценности Показатели 

1 Патриотическое Родина, природа Любящий свою малую родину и 

имеющий представление о своей стране, 

испытывающий чувство привязанности к 

родному дому, семье, близким людям. 

2 Социальное Человек,  

семья, 

дружба, 

сотрудничество 

Различающий основные проявления 

добра и зла, принимающий и уважающий 

ценности семьи и общества, правдивый, 

искренний, способный к сочувствию и 
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заботе, к нравственному поступку, про-

являющий задатки чувства долга: ответ-

ственность за свои действия и поведение; 

принимающий и уважающий различия 

между людьми. Освоивший основы рече-

вой культуры. Дружелюбный и доброже-

лательный, умеющий слушать и слышать 

собеседника, способный взаимодейство-

вать с педагогическим работником и дру-

гими детьми на основе общих интересов 

и дел. 

3 Познавательное Знания Любознательный, наблюдательный, 

испытывающий потребность в самовы-

ражении, в т.ч. творческом, проявляю-

щий активность, самостоятельность, 

инициативу в познавательной, игровой, 

коммуникативной и продуктивных видах 

деятельности и в самообслуживании, об-

ладающий первичной картиной мира на 

основе традиционных ценностей россий-

ского общества. 

4 Физическое и 

оздоровительное 

Здоровье Владеющий основными навыками 

личной и общественной гигиены, стре-

мящийся соблюдать правила безопасного 

поведения в быту, социуме (в т.ч. в циф-

ровой среде), природе. 

5 Трудовое Труд Понимающий ценность труда в семье 

и в обществе на основе уважения к лю-

дям труда, результатам их деятельности, 

проявляющий трудолюбие при выполне-

нии поручений и в самостоятельной дея-

тельности. 

6 Этико-

эстетическое 

Культура и красота Способный воспринимать и чувство-

вать прекрасное в быту, природе, по-

ступках, искусстве, стремящийся к отоб-

ражению прекрасного в продуктивных 

видах деятельности, обладающий зачат-

ками художественно-эстетического вку-

са. 

 

Целевой раздел части Программы, формируемой участниками образо-

вательных отношений, в части реализации Программы воспитания, тожде-

ственен целевому разделу обязательной части Программы, в части реализации 

Программы воспитания. 

 

2.5.2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ ПРОГРАММЫ ВОСПИТАНИЯ  

 

2.5.2.1. Уклад образовательной организации 

Согласно п. 49.1.3. ФАОП ДО, принципы реализуются в укладе ДОО, 

включающем воспитывающие среды, общности, культурные практики, сов-
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местную деятельность и события. 

Уклад образовательной организации опирается на базовые национальные 

ценности, содержащие традиции региона и ДОО, задающий культуру поведе-

ния сообществ, описывающий предметно-пространственную среду, деятельно-

сти и социокультурный контекст. 

Уклад учитывает специфику и конкретные формы организации распорядка 

дневного, недельного, месячного, годового циклов жизни МКДОУ, способству-

ет формированию ценностей воспитания, которые разделяются всеми участни-

ками образовательных отношений. 

Описание уклада МКДОУ представлено в Таблице 12 

Таблица 12. 

Цель и смысл дея-

тельности 

МКДОУ, её мис-

сия 

Цель и смысл деятельности МКДОУ – педагогическое со-

провождение личностного развития, национально-

гражданской идентификации, социализации и самоопреде-

ления ребенка.  

Ключевой целью деятельности МКДОУ является созда-

ние развивающей образовательной среды для достижения 

высокого качества дошкольного образования в соответ-

ствии с перспективами социально-экономического разви-

тия Ставропольского края и обеспечения гармоничного 

развития всех участников образовательных отношений с 

учетом индивидуальных запросов и возможностей, позна-

вательных интересов, особенностей в развитии и здоровье.  

Миссия МКДОУ – сплочение, укрепление социальной со-

лидарности, повышении доверия ребенка к жизни, сограж-

данам, обществу, настоящему и будущему малой родины, 

своего региона, Российской Федерации. 

Принципы жизни 

и воспитания в 

МКДОУ 

- Принцип гуманизма: приоритет жизни и здоровья чело-

века, прав и свобод личности, свободного развития лично-

сти; воспитание взаимоуважения, трудолюбия, граждан-

ственности, патриотизма, ответственности, правовой куль-

туры, бережного отношения к природе и окружающей сре-

де, рационального природопользования; 

- Принцип ценностного единства и совместности: един-

ство ценностей и смыслов воспитания, разделяемых всеми 

участниками образовательных отношений, содействие, со-

творчество и сопереживание, взаимопонимание и взаимное 

уважение; 

 - Принцип общего культурного образования: Воспита-

ние основывается на культуре и традициях Российской 

Федерации, включая культурные особенности Ставрополь-

ского края;  

- Принцип следования нравственному примеру: пример 

как метод воспитания позволяет расширить нравственный 
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опыт ребенка, побудить его к открытому внутреннему 

диалогу, пробудить в нем нравственную рефлексию, обес-

печить возможность выбора при построении собственной 

системы ценностных отношений, продемонстрировать ре-

бенку реальную возможность следования идеалу в жизни; 

 - Принцип безопасной жизнедеятельности: защищен-

ность важных интересов личности от внутренних и внеш-

них угроз, воспитание через призму безопасности и без-

опасного поведения;  

- Принцип совместной деятельности ребенка и взросло-

го: значимость совместной деятельности взрослого и ре-

бенка на основе приобщения к культурным ценностям и их 

освоения;  

- Принцип инклюзивности: организация образовательно-

го процесса, при котором все дети, независимо от их физи-

ческих, психических, интеллектуальных, культурно-

этнических, языковых и иных особенностей, включены в 

общую систему образования.  

Данные принципы реализуются в укладе МКДОУ. 

Образ МКДОУ,  

её особенности, 

символика, внеш-

ний имидж 

МКДОУ имеет собственное имя – «Светлячок». В этом 

названии заключен глубокий смысл. Согласно толковому 

словарю Ожегова, Светлячок – это cвeтящийcя в тeмнoтe.   

МКДОУ имеет собственный логотип. Это насекомое с фо-

нариком в руке. Как фонарь в руке несущего его , так в 

МКДОУ создаются условия, которые способствуют фор-

мированию уникальной неповторимой личности каждого 

ребенка. Логотип имеет форму круга, что характеризует 

МКДОУ как единую, целостную, динамично развивающу-

юся структуру. Наш девиз: «К успеху только вместе!» 

Базовые ценности 

МКДОУ 

К базовым ценностям мы относим следующие:   

- Ребенок, как уникальная развивающаяся личность, учет 

его индивидуальных потребностей и возможностей, позна-

вательных интересов, особенностей в развитии и здоровье.  

- Педагог, как личность, носитель образования. Уважение 

и доверие к нему, предоставление возможности проявить 

инициативу, самостоятельность, забота о его социальном 

благополучии, саморазвитии. Развитие инновационного 

поведения и формирование новых профессиональных по-

зиций, совершенствование его профессиональной среды 

развития.  

- Творчество, как одна из основных ценностей жизни и 

детей, и взрослых.  

- Семья, как основная среда личностного развития ребен-

ка, ориентация на ее образовательные потребности и за-
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просы, содружество с ней.  

- Постоянное стремление к совершенству, высокий стан-

дарт профессионального качества работы.  

- Высокая организационная культура и этика деловых от-

ношений при взаимодействии с родителями воспитанников 

и социально-педагогической средой, основанная на ува-

жении к человеку.  

- Командная работа как основа достижения успеха. 

Отношение к вос-

питанникам, их 

родителям (закон-

ным представите-

лям), сотрудникам 

и партнерам 

МКДОУ 

Воспитатель по отношению к воспитанникам, их родите-

лям, сотрудникам и партнерам соблюдает кодекс нормы 

профессиональной этики и поведения:  

- всегда выходит навстречу и приветствует родителей и де-

тей первым;  

- улыбка – всегда обязательная часть приветствия;  

- педагог описывает события и ситуации, но не даёт им 

оценки;  

- педагог не обвиняет родителей и не возлагает на них от-

ветственность за поведение детей в детском саду;  

- тон общения ровный и дружелюбный, исключается по-

вышение голоса;  

- уважительное отношение к личности воспитанника;  

- умение заинтересованно слушать собеседника и сопере-

живать ему;  

- умение видеть и слышать воспитанника, сопереживать 

ему;  

- уравновешенность и самообладание, выдержка в отноше-

ниях с детьми;  

- умение быстро и правильно оценивать сложившуюся об-

становку и в то же время не торопиться с выводами о по-

ведении и способностях воспитанников;  

- умение сочетать мягкий эмоциональный и деловой тон в 

отношениях с детьми;  

- умение сочетать требовательность с чутким отношением 

к воспитанникам;  

- знание возрастных и индивидуальных особенностей вос-

питанников;  

- соответствие внешнего вида статусу воспитателя детско-

го сада 

Ключевые прави-

ла МКДОУ 

-Мы принимаем любого ребенка, независимо от его внеш-

него вида, состояния здоровья или поведенческих особен-

ностей;  

- Мы строим воспитательный процесс с учетом возрастных 

и индивидуальных особенностей ребенка;  

- В совместной деятельности детей со взрослым мы стара-
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емся раскрыть личностный потенциал каждого ребенка;  

- Дети являются полноправными участником воспитатель-

ного процесса наравне со взрослыми. 

Традиции и риту-

алы, особые нор-

мы этикета в 

МКДОУ 

- Все воспитательные мероприятия, проекты проходят че-

рез обсуждение, планирование, совместное проведение и 

создание творческого продукта всем педагогическим кол-

лективом.  

- Педагогические работники МКДОУ ориентированы на 

формирование детского коллектива внутри одной возраст-

ной группы, на установление доброжелательных и това-

рищеских взаимоотношений между детьми разных возрас-

тов и ровесниками.  

- Ключевой фигурой воспитания в МКДОУ является вос-

питатель группы: он – фасилитатор, защитник, организа-

тор, поддерживающий человек.  

- Процесс образования (воспитания+обучения) детей в 

МКДОУ проходит во взаимодействии с родителями (за-

конными представителями).  

- Процесс образования в МКДОУ строиться на содруже-

стве с институтами культуры и социальными организаци-

ями.  

- У воспитывающих взрослых и детей МКДОУ есть тради-

ционные дела, мероприятия, события и др. 

Особенности 

РППС, отражаю-

щие образ и цен-

ности МКДОУ 

Реализация воспитательного потенциала развивающей 

предметно-пространственной среды предусматривает сов-

местную деятельность педагогов, обучающихся, других 

участников образовательных отношений по ее созданию, 

поддержанию, использованию в воспитательном процессе. 

Воспитывающая РППС в МКДОУ включает:  

- знаки и символы Российской Федерации, Ставропольско-

го края и МКДОУ;  

- компоненты среды, отражающие региональные, этногра-

фические и другие особенности социокультурных условий, 

в которых находится МКДОУ (центры «Моя страна, мой 

край» в групповых помещениях, дидактические панели 

«Моя родина – Россия», Картинная галерея в межгруппо-

вом пространстве);  

- компоненты среды, отражающие экологичность, приро-

досообразность и безопасность (центры «Моя безопас-

ность», «Мир природы» в групповых помещениях, дидак-

тические панели «Азбука безопасности», постоянно дей-

ствующая экспозиция «Дорога и мы» в межгрупповом 

пространстве);   

- компоненты среды, обеспечивающие детям возможность 
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общения, игры и совместной деятельности;  

- компоненты среды, отражающие ценность семьи, людей 

разных поколений, радость общения с семьей;  

- компоненты среды, обеспечивающие ребенку возмож-

ность познавательного развития, экспериментирования, 

освоения новых технологий, раскрывающие красоту зна-

ний, необходимость научного познания, формирующие 

научную картину мира (центры «Хочу все знать», «Счи-

тайка», «Юный конструктор» в групповых помещениях);  

- компоненты среды, обеспечивающие ребенку возмож-

ность посильного труда, а также отражающие ценности 

труда в жизни человека и государства;  

- компоненты среды, обеспечивающие ребенку возможно-

сти для укрепления здоровья, раскрывающие смысл здоро-

вого образа жизни, физической культуры и спорта (центры 

«Растем здоровыми» в групповых помещениях для детей 

раннего и дошкольного возраста, дидактические панели 

«Азбука здоровья», спортивный зал, спортивные и прогу-

лочные площадки);  

- компоненты среды, предоставляющие ребенку возмож-

ность погружения в культуру России, знакомства с осо-

бенностями традиций многонационального российского 

народа. Всё пространство образовательной среды гармо-

нично и эстетически привлекательно.  

При выборе материалов и игрушек участники образова-

тельных отношений ориентируются на продукцию отече-

ственных и территориальных производителей. Игрушки, 

материалы и оборудование должны соответствовать воз-

растным задачам воспитания детей дошкольного возраста 

и иметь документы, подтверждающие соответствие требо-

ваниям безопасности.  

 

Социокультурный 

контекст, внешняя 

социальная и 

культурная среда 

МКДОУ (учиты-

вает этнокультур-

ные, конфессио-

нальные и регио-

нальные особен-

ности) 

Социальное партнерство. Реализация воспитательного 

потенциала социального партнерства предусматривает:  

- участие представителей организаций-партнеров в прове-

дении отдельных мероприятий (дни открытых дверей, гос-

ударственные и региональные, праздники, торжественные 

мероприятия и тому подобное);  

- участие представителей организаций-партнеров в прове-

дении занятий в рамках дополнительного образования;  

- проведение на базе организаций-партнеров различных 

мероприятий, событий и акций воспитательной направ-

ленности;  

- реализация различных проектов воспитательной направ-
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ленности, совместно разрабатываемых детьми, родителями 

(законными представителями) и педагогами  с организаци-

ями-партнерами. 

Население п.Коммаяк многонациональное. Но при этом в 

детском саду этнический состав семей воспитанников в 

основном имеет однородный характер, основной контин-

гент - дети из русскоязычных семей, также есть дети из 

армянских, дагестанских семей. 

В содержании программы учитывается многонациональ-

ность, многоконфессиональность Северо-Кавказского ре-

гиона. Сильные православные традиции. Культура народов 

региона (национальные обычаи и традиции).. 

 

2.5.2.2. Воспитывающая среда образовательной организации 

Воспитывающая среда МКДОУ – это особая форма организации образо-

вательного процесса, раскрывающая ценности и смыслы, заложенные в укладе. 

Воспитывающая среда включает совокупность различных условий.  

 Воспитывающая среда определяется целью и задачами воспитания, ду-

ховно-нравственными и социокультурными ценностями, образцами и практи-

ками.  

Воспитывающая среда МКДОУ представлена в Таблице 13.  

Таблица 13. 

Условия для формирования 

эмоционально-ценностного 

отношения ребёнка к окру-

жающему миру, другим лю-

дям, себе 

- Распределение ролей в группе, знакомство с 

образами дружбы в фольклоре и детской лите-

ратуре, примерами сотрудничества и взаимопо-

мощи людей в различных видах деятельности.   

- Проявление милосердия и заботы о младших и 

слабых членах группы.   

- Анализ поступков самих детей в группе в раз-

личных ситуациях.    

- Воспитание навыков, необходимых для жизни 

в обществе: эмпатии (сопереживания), комму-

никабельности, заботы, ответственности, со-

трудничества, умения договариваться, умения 

соблюдать правила.  

- Развитие способности поставить себя на место 

другого как проявление личностной зрелости и 

преодоление детского эгоизма  

Условия для обретения ре-

бёнком первичного опыта 

деятельности и поступка в 

соответствии с традицион-

ными ценностями российско-

го общества 

- Воспитание морально-волевых качеств (чест-

ности, решительности, смелости, настойчивости 

и др.).  

- Поддержание у детей желания помогать ма-

лышам безопасно вести себя в помещении и на 

прогулке, бережно относиться к ним.  
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- Воспитание привычки к доступному для ре-

бенка напряжению физических, умственных и 

нравственных сил для решения трудовой зада-

чи.  

- Приучение ребенка к поддержанию элемен-

тарного порядка в окружающей обстановке, по-

ощрение трудолюбия при выполнении поруче-

ний и в самостоятельной деятельности. 

Условия для становления са-

мостоятельности, инициа-

тивности и творческого вза-

имодействия в разных дет-

ско- взрослых и детско-

детских общностях, включая 

разновозрастное детское со-

общество 

- Поощрение проявления ребенком самостоя-

тельности, позиции «Я сам!».  

- Посильное участие детей в ситуациях самооб-

служивания.  

- Поддержание стремления к самостоятельности 

в самообслуживании, в быту, в игре, в продук-

тивных видах деятельности. 

- Воспитание навыков организации своей рабо-

ты, формирование элементарных навыков пла-

нирования. 

 

 

2.5.2.3. Общности образовательной организации 

Общность - это системой связей и отношений между людьми, основанной 

на разделяемых всеми её участниками ценностных основаниях, определяющих 

цели совместной деятельности. 

В МКДОУ существуют следующие общности: 

- Профессиональная общность включает в себя устойчивую систему свя-

зей и отношений между людьми, единство целей и задач воспитания, реализуе-

мых всеми сотрудниками ГМКДОУ. Все участники общности разделяют цен-

ности, заложенные в основу Программы воспитания. Основой эффективности 

общности является рефлексия собственной профессиональной деятельности.   

Педагогические работники МКДОУ:  

– являются примером в формировании полноценных и сформированных 

ценностных ориентиров, норм общения и поведения;  

– мотивируют обучающихся к общению друг с другом, поощрять даже са-

мые незначительные стремления к общению и взаимодействию;  

– поощряют детскую дружбу, стараются, чтобы дружба между отдельными 

детьми внутри группы обучающихся принимала общественную направлен-

ность;  

– заботятся о том, чтобы обучающиеся непрерывно приобретали опыт об-

щения на основе чувства доброжелательности;  

– содействуют проявлению детьми заботы об окружающих, учат проявлять 

чуткость к другим детям, побуждают обучающихся сопереживать, беспокоить-

ся, проявлять внимание к заболевшему другому ребенку; 

 – воспитывают в детях такие качества личности, которые помогают влить-
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ся в общество других детей (организованность, общительность, отзывчивость, 

щедрость, доброжелательность);  

– учат обучающихся совместной деятельности, насыщают их жизнь собы-

тиями, которые сплачивают и объединяют ребят; – воспитывают в детях чув-

ство ответственности перед группой за свое поведение.  

- Профессионально-родительская общность включает сотрудников и 

всех педагогических работников МКДОУ, членов семей обучающихся, которых 

связывают не только общие ценности, цели развития и воспитания обучающих-

ся, но и уважение друг к другу. Основная задача: объединение усилий по вос-

питанию ребенка в семье и в МКДОУ.  

- Детско-взрослая общность: характерно содействие друг другу, сотвор-

чество и сопереживание, взаимопонимание и взаимное уважение, отношение к 

ребенку как к полноправному человеку, наличие общих симпатий, ценностей и 

смыслов у всех участников общности.  

  

Детско-взрослая общность является источником и механизмом воспитания 

ребенка. Находясь в общности, ребенок сначала приобщается к тем правилам и 

нормам, которые вносят педагогические работники в общность, а затем эти 

нормы усваиваются ребенком и становятся его собственными. Общность стро-

ится и задается системой связей и отношений ее участников. В каждом возрасте 

и каждом случае она обладает своей спецификой в зависимости от решаемых 

воспитательных задач.  

- Детская общность, включая разновозрастные детские общности. В 

МКДОУ обеспечена возможность взаимодействия ребенка как со старшими, 

так и с младшими детьми. Включенность ребенка в отношения со старшими, 

помимо подражания и приобретения нового, рождает опыт послушания, следо-

вания общим для всех правилам, нормам поведения и традициям. Отношения с 

младшими — это возможность для ребенка стать авторитетом и образцом для 

подражания, а также пространство для воспитания заботы и ответственности.  

Культура поведения педагогического работника в МКДОУ направлена на 

создание воспитывающей среды как условия решения возрастных задач воспи-

тания. В МКДОУ обеспечены: благоприятная психологическая атмосфера, 

эмоциональный настрой группы, спокойная обстановка, отсутствие спешки, ра-

зумная сбалансированность планов.  

Культура поведения воспитателя в общностях как значимая состав-

ляющая уклада  

Культура поведения взрослых в МКДОУ направлена на создание воспиты-

вающей среды как условия решения возрастных задач воспитания. Общая пси-

хологическая атмосфера, эмоциональный настрой группы, спокойная обстанов-

ка, отсутствие спешки, разумная сбалансированность планов – это необходи-

мые условия нормальной жизни и развития детей.  

Воспитатель должен соблюдать кодекс нормы профессиональной этики и 

поведения:   

-  педагог всегда выходит навстречу родителям и приветствует родителей и 
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детей первым;   

-  улыбка – всегда обязательная часть приветствия;   

-  педагог описывает события и ситуации, но не даёт им оценки;   

-  педагог не обвиняет родителей и не возлагает на них ответственность за 

поведение детей в МКДОУ;   

-  тон общения ровный и дружелюбный, исключается повышение голоса;   

-  уважительное отношение к личности воспитанника;   

-  умение заинтересованно слушать собеседника и сопереживать ему;   

-  умение видеть и слышать воспитанника, сопереживать ему;  

-  уравновешенность и самообладание, выдержка в отношениях с детьми;   

-  умение быстро и правильно оценивать сложившуюся обстановку и в то 

же время  не торопиться с выводами о поведении и способностях воспитанни-

ков;   

-  умение сочетать мягкий эмоциональный и деловой тон в отношениях с 

детьми;   

-  умение сочетать требовательность с чутким отношением к воспитанни-

кам;   

-  знание возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников;   

-  соответствие внешнего вида статусу воспитателя МКДОУ.  

Совместная деятельность в образовательных ситуациях   

К основным видам организации совместной деятельности в образователь-

ных ситуациях в МКДОУ относятся:  

-  ситуативная беседа, рассказ, советы, вопросы;  

-  социальное моделирование, воспитывающая (проблемная) ситуация, со-

ставление рассказов из личного опыта;  

-  чтение художественной литературы с последующим обсуждением и вы-

водами, сочинение рассказов, историй, сказок, заучивание и чтение стихов 

наизусть;  

-  разучивание и исполнение песен, театрализация, драматизация, этюды- 

инсценировки;  

-  рассматривание и обсуждение картин и книжных иллюстраций, про-

смотр видеороликов, презентаций, мультфильмов;  

-  организация выставок (книг, репродукций картин, тематических или ав-

торских, детских поделок и тому подобное),  

-  экскурсии (в музей, в общеобразовательную организацию и тому подоб-

ное), посещение спектаклей, выставок;  

-  игровые методы (игровая роль, игровая ситуация, игровое действие и 

другие); демонстрация собственной нравственной позиции педагогом, личный 

пример педагога, приучение к вежливому общению, поощрение (одобрение, 

тактильный контакт, похвала, поощряющий взгляд). 

2.5.2.4. Задачи воспитания в образовательных областях 

Содержание Программы воспитания реализуется в ходе освоения детьми с 

ТНР дошкольного возраста всех образовательных областей, обозначенных в 

ФГОС ДО. 
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Таблица 14. 

Соотношение образовательных областей  

и направлений воспитания 

 

№ 

п/п 

Образовательная область Направление воспитания 

1 Социально-коммуникативное развитие Патриотическое, социальное, трудовое 

2 Познавательное развитие Познавательное, патриотическое 

3 Речевое развитие Социальное, эстетическое 

4 Художественно-эстетическое развитие Эстетическое 

5 Физическое развитие Физическое, оздоровительное 

 

2.5.4.1. Решение задач воспитания в рамках образовательной области 

«Социально-коммуникативное развитие» направлено на приобщение детей к 

ценностям «Родина», «Природа», «Семья», «Человек», «Жизнь», «Милосер-

дие», «Добро», «Дружба», «Сотрудничество», «Труд».  

Это предполагает решение задач нескольких направлений воспитания: 

- воспитание любви к своей семье, своему населенному пункту, родному 

краю, своей стране; 

- воспитание уважительного отношения к ровесникам, родителям (закон-

ным представителям), соседям, другим людям вне зависимости от их этниче-

ской принадлежности; 

- воспитание ценностного отношения к культурному наследию своего 

народа, к нравственным и культурным традициям России; 

- содействие становлению целостной картины мира, основанной на пред-

ставлениях о добре и зле, прекрасном и безобразном, правдивом и ложном; 

- воспитание социальных чувств и навыков: способности к сопережива-

нию, общительности, дружелюбия, сотрудничества, умения соблюдать правила, 

активной личностной позиции. 

- создание условий для возникновения у ребёнка нравственного, социально 

значимого поступка, приобретения ребёнком опыта милосердия и заботы; 

- поддержка трудового усилия, привычки к доступному дошкольнику 

напряжению физических, умственных и нравственных сил для решения трудо-

вой задачи; 

- формирование способности бережно и уважительно относиться к резуль-

татам своего труда и труда других людей. 

2.5.2.4.2. Решение задач воспитания в рамках образовательной области 

«Познавательное развитие» направлено на приобщение детей к ценностям 

«Человек», «Семья», «Познание», «Родина» и «Природа». 

Это предполагает: 

- воспитание отношения к знанию как ценности, понимание значения об-

разования для человека, общества, страны; 

- приобщение к отечественным традициям и праздникам, к истории и до-

стижениям родной страны, к культурному наследию народов России; 

- воспитание уважения к людям - представителям разных народов России 
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независимо от их этнической принадлежности; 

- воспитание уважительного отношения к государственным символам 

страны (флагу, гербу, гимну); 

- воспитание бережного и ответственного отношения к природе родного 

края, родной страны, приобретение первого опыта действий по сохранению 

природы. 

2.5.2.4.3. Решение задач воспитания в рамках образовательной области 

«Речевое развитие» направлено на приобщение детей к ценностям «Культу-

ра», «Красота». 

Это предполагает: 

- владение формами речевого этикета, отражающими принятые в обществе 

правила и нормы культурного поведения; 

- воспитание отношения к родному языку как ценности, умения чувство-

вать красоту языка, стремления говорить красиво (на правильном, богатом, об-

разном языке). 

2.5.2.4.4. Решение задач воспитания в рамках образовательной области 

«Художественно-эстетическое развитие» направлено на приобщение детей 

к ценностям «Красота», «Культура», «Человек», «Природа». 

Это предполагает: 

- воспитание эстетических чувств (удивления, радости, восхищения, люб-

ви) к различным объектам и явлениям окружающего мира (природного, быто-

вого, социокультурного), к произведениям разных видов, жанров и стилей ис-

кусства (в соответствии с возрастными особенностями); 

- приобщение к традициям и великому культурному наследию российского 

народа, шедеврам мировой художественной культуры с целью раскрытия цен-

ностей «Красота», «Природа», «Культура»; 

- становление эстетического, эмоционально-ценностного отношения к 

окружающему миру для гармонизации внешнего мира и внутреннего мира ре-

бёнка; 

- формирование целостной картины мира на основе интеграции интеллек-

туального и эмоционально-образного способов его освоения детьми; 

- создание условий для выявления, развития и реализации творческого по-

тенциала каждого ребёнка с учётом его индивидуальности, поддержка его го-

товности к творческой самореализации и сотворчеству с другими людьми 

(детьми и взрослыми). 

2.5.2.4.5. Решение задач воспитания в рамках образовательной области 

«Физическое развитие» направлено на приобщение детей к ценностям 

«Жизнь», «Здоровье». 

Это предполагает: 

- формирование у ребёнка возрастосообразных представлений о жизни, 

здоровье и физической культуре; 

- становление эмоционально-ценностного отношения к здоровому образу 

жизни, интереса к физическим упражнениям, подвижным играм, закаливанию 

организма, к овладению гигиеническим нормам и правилами; 
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- воспитание активности, самостоятельности, уверенности, нравственных и 

волевых качеств. 

 

2.5.2.5. Содержание воспитательной работы по направлениям воспи-

тания 

2.5.2.5.1. Патриотическое воспитание 

Ценности: Родина, природа. 

Цель патриотического воспитания: воспитание в ребенке нравственных 

качеств, чувства любви, интереса к России, своему краю, малой родине, своему 

народу и народу России в целом (гражданский патриотизм), ответственности, 

трудолюбия; ощущения принадлежности к своему народу. 

Задачи: 

- формирование любви к родному краю, родной природе, родному языку, 

культурному наследию своего народа; 

- воспитание любви, уважения к своим национальным особенностям и чув-

ства собственного достоинства как представителя своего народа; 

- воспитание уважительного отношения к гражданам России в целом, сво-

им соотечественникам и согражданам, представителям всех народов России, к 

ровесникам, родителям, соседям, старшим, другим людям вне зависимости от 

их этнической принадлежности; 

- воспитание любви к родной природе, природе своего края, России, пони-

мания единства природы и людей и бережного ответственного отношения к 

природе. 

Содержание деятельности 

Воспитательная работа по патриотическому воспитанию связана со струк-

турой самого понятия «патриотизм».  

Ее содержание определяется через следующие взаимосвязанные компо-

ненты: 

- когнитивно-смысловой, связанный со знаниями об истории России, свое-

го края, духовных и культурных традиций и достижений многонационального 

народа России; 

- эмоционально-ценностный, характеризующийся любовью к Родине – 

России, уважением к своему народу, народу России в целом; 

- регуляторно-волевой, обеспечивающий укоренение знаний в духовных и 

культурных традициях своего народа, деятельность на основе понимания от-

ветственности за настоящее и будущее своего народа, России. 

Виды и формы деятельности: 

- ознакомление детей с ТНР с историей, героями, культурой, традициями 

России и своего народа; 

- организация коллективных творческих проектов, направленных на при-

общение детей к российским общенациональным традициям; 

- организация экскурсий, походов, смотров, соревнований, праздников, 

викторин, выставок и пр.; 

- формировании правильного и безопасного поведения в природе, осо-
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знанного отношения к растениям, животным, к последствиям хозяйственной 

деятельности человека. 

2.5.2.5.2. Социальное воспитание 

Ценности: семья, дружба, человек и сотрудничество. 

Цель социального воспитания дошкольника: формирование его ценностно-

го отношения к семье, другому человеку, развитии дружелюбия, создания 

условий для реализации в обществе. 

Задачи: 

- формирование у детей с ТНР представлений о добре и зле, позитивного 

образа семьи с детьми, ознакомление с распределением ролей в семье, образами 

дружбы в фольклоре и детской литературе, примерами сотрудничества и взаи-

мопомощи людей в различных видах деятельности (на материале истории Рос-

сии, ее героев), милосердия и заботы; 

- анализ поступков самих детей в группе в различных ситуациях; 

- формирование навыков, необходимых для полноценного существования 

в обществе: эмпатии (сопереживания), коммуникабельности, заботы, ответ-

ственности, сотрудничества, умения договариваться, умения соблюдать прави-

ла; 

- развитие способности поставить себя на место другого как проявление 

личностной зрелости и преодоление детского эгоизма. 

Содержание деятельности 

В дошкольном детстве ребенок открывает Личность другого человека и 

его значение в собственной жизни и жизни людей. Он начинает осваивать все 

многообразие социальных отношений и социальных ролей. Он учится действо-

вать сообща, подчиняться правилам, нести ответственность за свои поступки, 

действовать в интересах семьи, группы.  

Формирование правильного ценностно-смыслового отношения ребенка к 

социальному окружению невозможно без грамотно выстроенного воспитатель-

ного процесса, в котором обязательно должна быть личная социальная инициа-

тива ребенка в детско-взрослых и детских общностях.  

Важным аспектом является формирование у дошкольника представления о 

мире профессий взрослых, появление к моменту подготовки к школе положи-

тельной установки к обучению в школе как важному шагу взросления. 

Формы и виды деятельности: 

- организация сюжетно-ролевых игр (в семью, в команду и т.п.), игр с пра-

вилами, традиционных народных игр и пр.; 

- проведение праздников, конкурсов, выставок и пр.; 

- разработка и реализация проектов; 

- воспитание у детей с ТНР навыков поведения в обществе; 

- обучение детей с ТНР сотрудничеству, использование групповых форм в 

продуктивных видах деятельности; 

- обучение детей анализу поступков и чувств – своих и других людей; 

- организация коллективных проектов заботы и помощи; 

- создание доброжелательного психологического климата в детском кол-
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лективе; 

- использование возможностей социокультурной среды для достижения 

целей воспитания. 

2.5.2.5.3. Познавательное воспитание 

Ценность: знания. 

Цель познавательного воспитания: формирование ценности познания. 

Задачи: 

- развитие любознательности, формирование опыта познавательной ини-

циативы; 

- формирование ценностного отношения к взрослому как источнику зна-

ний; 

- приобщение детей с ТНР к культурным способам познания (книги, ин-

тернет-источники, дискуссии и др.). 

Cодержание деятельности 

Содержание познавательного воспитания направлено на формирование 

целостной картины мира, в которой интегрировано ценностное, эмоционально 

окрашенное отношение к миру, людям, природе, деятельности человека. 

Виды и формы деятельности: 

- совместная деятельность воспитателя с детьми с ТНР на основе наблюде-

ния, сравнения, проведения опытов (экспериментирования), организации похо-

дов и экскурсий, просмотра доступных для восприятия ребенка познавательных 

фильмов, чтения и просмотра книг; 

- организация конструкторской и продуктивной творческой деятельности, 

проектной и исследовательской деятельности детей совместно со взрослыми; 

- организация насыщенной и структурированной образовательной среды, 

включающей иллюстрации, видеоматериалы, ориентированные на детскую 

аудиторию; различного типа конструкторы и наборы для экспериментирования. 

2.5.2.5.4. Физическое и оздоровительное воспитание 

Ценность: здоровье.  

Цель физического и оздоровительного воспитания: сформировать навыки 

здорового образа жизни, где безопасность жизнедеятельности лежит в основе 

всего. 

Задачи по формированию здорового образа жизни: 

- обеспечение построения образовательного процесса физического воспи-

тания обучающихся с ТНР (совместной и самостоятельной деятельности) на 

основе здоровье формирующих и здоровье сберегающих технологий, и обеспе-

чение условий для гармоничного физического и эстетического развития ребен-

ка; 

- закаливание, повышение сопротивляемости к воздействию условий 

внешней среды; 

- укрепление опорно-двигательного аппарата; развитие двигательных спо-

собностей, обучение двигательным навыкам и умениям; 

- формирование элементарных представлений в области физической куль-

туры, здоровья и безопасного образа жизни; 
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- организация сна, здорового питания, выстраивание правильного режима 

дня; 

- воспитание экологической культуры, обучение безопасности жизнедея-

тельности. 

Направления деятельности воспитателя: 

- организация подвижных, спортивных игр, в т.ч. традиционных народных 

игр, дворовых игр на территории детского сада; 

- создание детско-педагогических работников проектов по здоровому об-

разу жизни; 

- введение оздоровительных традиций в ДОО. 

Задачи формирования у культурно-гигиенических навыков: 

- формирование у ребенка с ТНР навыков поведения во время приема пи-

щи; 

- формирование у ребенка с ТНР представлений о ценности здоровья, кра-

соте и чистоте тела; 

- формирование у ребенка с ТНР привычки следить за своим внешним ви-

дом; 

- включение информации о гигиене в повседневную жизнь ребенка с ТНР, 

в игру. 

Направления деятельности воспитателя 

Воспитатель должен формировать у дошкольников с ТНР понимание того, 

что чистота лица и тела, опрятность одежды отвечают не только гигиене и здо-

ровью человека, но и социальным ожиданиям окружающих людей.  

Особенность культурно-гигиенических навыков заключается в том, что 

они должны формироваться на протяжении всего пребывания ребенка с ТНР в 

ДОО. 

В формировании культурно-гигиенических навыков режим дня играет од-

ну из ключевых ролей. Привыкая выполнять серию гигиенических процедур с 

определенной периодичностью, ребенок с ТНР вводит их в свое бытовое про-

странство, и постепенно они становятся для него привычкой. 

Работа по формированию у ребенка с ТНР культурно-гигиенических навы-

ков должна вестись в тесном контакте с семьей. 

2.5.2.5.5. Трудовое воспитание 

Ценность: труд. 

Цель трудового воспитания: формирование ценностного отношения детей 

к труду, трудолюбия, а также их приобщение к труду.  

Задачи: 

- ознакомление с доступными детям с ТНР видами труда взрослых и вос-

питание положительного отношения к их труду; 

- познание явлений и свойств, связанных с преобразованием материалов и 

природной среды, которое является следствием трудовой деятельности взрос-

лых и труда самих детей; 

- формирование навыков, необходимых для трудовой деятельности детей с 

ТНР, воспитание у них навыков организации своей работы, формирование эле-
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ментарных навыков планирования; 

- формирование у детей с ТНР привычки трудового усилия (привычки к 

доступному дошкольнику напряжению физических, умственных и нравствен-

ных сил для решения трудовой задачи). 

Содержание деятельности 

С дошкольного возраста каждый ребенок обязательно должен принимать 

участие в труде, и те несложные обязанности, которые он выполняет в детском 

саду и в семье, должны стать повседневными. Только при этом условии труд 

оказывает на детей определенное воспитательное воздействие и подготавливает 

их к осознанию его нравственной стороны. 

Формы и виды деятельности: 

- демонстрация и объяснение детям с ТНР необходимости постоянного 

труда в повседневной жизни; 

- воспитание у детей с ТНР бережливости (беречь игрушки, одежду, труд и 

старания родителей, педагогов, сверстников); 

- предоставление детям с ТНР самостоятельности в выполнении работы, 

воспитание ответственности за собственные действия; 

- воспитание у детей с ТНР стремления к полезной деятельности, демон-

страция собственного трудолюбия и занятости; 

- формирование общественных мотивов труда, желанием приносить пользу 

людям; 

- приобретение материалов, оборудования, электронных образовательных 

ресурсов (в т.ч. развивающих компьютерных игр) и средств воспитания детей с 

ТНР дошкольного возраста; 

- организация экскурсий для знакомства с различными профессиями; 

- проведение конкурсов, выставок на тему труда; 

- подготовка и реализации проектов; 

- задействование потенциала режимных моментов в трудовом воспитания 

детей. 

 

2.5.2.5.6. Этико-эстетическое воспитание 

Ценности: культура и красота. 

Цель этико-эстетического воспитания: формирование ценностного от-

ношения детей с ТНР к культуре и красоте, формирование у них эстетического 

вкуса, развитие стремления создавать прекрасное.  

Задачи: 

- формирование культуры общения, поведения, этических представлений; 

- воспитание представлений о значении опрятности и внешней красоты, ее 

влиянии на внутренний мир человека; 

- развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания 

произведений искусства, явлений жизни, отношений между людьми; 

- воспитание любви к прекрасному, уважения к традициям и культуре род-

ной страны и других народов; 

- развитие творческого отношения к миру, природе, быту и к окружающей 
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ребенка действительности; 

- формирование у детей с ТНР эстетического вкуса, стремления окружать 

себя прекрасным, создавать его. 

Содержание деятельности 

Эстетическое воспитание через обогащение чувственного опыта и разви-

тие эмоциональной сферы личности влияет на становление нравственной и ду-

ховной составляющей внутреннего мира ребенка. 

Культура поведения в своей основе имеет глубоко социальное нравствен-

ное чувство – уважение к человеку, к законам человеческого общества. Культу-

ра отношений является делом не столько личным, сколько общественным. Кон-

кретные представления о культуре поведения усваиваются ребенком вместе с 

опытом поведения, с накоплением нравственных представлений. 

Для того чтобы формировать у детей с ТНР культуру поведения, воспита-

тель должен сосредоточить свое внимание на нескольких основных направле-

ниях воспитательной работы: 

- учить детей с ТНР уважительно относиться к окружающим людям, счи-

таться с их делами, интересами, удобствами; 

- воспитывать культуру общения ребенка с ТНР, выражающуюся в общи-

тельности, этикет вежливости, предупредительности, сдержанности, умении 

вести себя в общественных местах; 

- воспитывать культуру речи: называть взрослых на «вы» и по имени и от-

честву; не перебивать говорящих и выслушивать других; говорить четко, раз-

борчиво, владеть голосом; 

- воспитывать культуру деятельности, что подразумевает умение обра-

щаться с игрушками, книгами, личными вещами, имуществом ДОО;  

- умение подготовиться к предстоящей деятельности, четко и последова-

тельно выполнять и заканчивать ее, после завершения привести в порядок ра-

бочее место, аккуратно убрать все за собой; привести в порядок свою одежду. 

Виды и формы деятельности: 

- выстраивание взаимосвязи художественно-творческой деятельности са-

мих детей с воспитательной работой через развитие восприятия, образных 

представлений, воображения и творчества; 

- уважительное отношение к результатам творчества детей c ТНР, широкое 

включение их произведений в жизнь организации; 

- организация выставок, концертов, создание эстетической развивающей сре-

ды и др.; 

- формирование чувства прекрасного на основе восприятия художествен-

ного слова на русском и родном языке; 

- реализация вариативности содержания, форм и методов работы с детьми 

по разным направлениям эстетического воспитания; 

- воспитание культуры поведения. 

 

2.5.2.6. Формы совместной деятельности в ДОО 

2.5.2.6.1. Деятельности и культурные практики в ДОО 
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Цели и задачи воспитания реализуются во всех видах деятельности до-

школьника с ТНР, обозначенных во ФГОС ДО.  

В качестве средств реализации цели воспитания выступают следующие 

основные виды деятельности и культурные практики: 

- предметно-целевая (виды деятельности, организуемые педагогическим 

работником, в которых он открывает ребенку смысл и ценность человеческой 

деятельности, способы ее реализации совместно с родителям (законным пред-

ставителям); 

- культурные практики (активная, самостоятельная апробация каждым ре-

бенком инструментального и ценностного содержаний, полученных от педаго-

гического работника, и способов их реализации в различных видах деятельно-

сти через личный опыт); 

- свободная инициативная деятельность ребенка с ТНР (его спонтанная са-

мостоятельная активность, в рамках которой он реализует свои базовые 

устремления: любознательность, общительность, опыт деятельности на основе 

усвоенных ценностей). 

2.5.2.6.2. Работа с родителями (законными представителями) 

Работа с родителями (законными представителями) детей дошкольного 

возраста строится на принципах ценностного единства и сотрудничества всех 

субъектов социокультурного окружения МКДОУ.  Для реализации Программы 

воспитания используются формы сотрудничества с семьями воспитанников, 

описанные в п. 2.3 Программы.   

2.5.2.6.3. События образовательной организации 

Событие предполагает взаимодействие ребёнка и взрослого, в котором ак-

тивность взрослого приводит к приобретению ребёнком собственного опыта 

переживания той или иной ценности.  

Событийным может быть не только организованное мероприятие, но и 

спонтанно возникшая ситуация, и любой режимный момент, традиции утрен-

ней встречи детей, индивидуальная беседа, общие дела, совместно реализуемые 

проекты и прочее. 

Проектирование событий позволяет построить целостный годовой цикл 

методической работы на основе традиционных ценностей российского обще-

ства.  

Это помогает каждому педагогу спроектировать работу с группой в целом, 

с подгруппами детей, с каждым ребёнком. 

События ДОО включают:  

- проекты воспитательной направленности; 

- праздники; 

- общие дела; 

- ритмы жизни (утренний и вечерний круг, прогулка); 

- режимные моменты (прием пищи, подготовка ко сну и прочее); 

- свободную игру; 

- свободную деятельность детей. 

2.5.2.6.4. Совместная деятельность в образовательных ситуациях 
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Совместная деятельность в образовательных ситуациях является ведущей 

формой организации совместной деятельности взрослого и ребёнка по освое-

нию АОП ДО, в рамках которой возможно решение конкретных задач воспита-

ния. 

Воспитание в образовательной деятельности осуществляется в течение 

всего времени пребывания ребёнка в МКДОУ. 

Основными видами организации совместной деятельности в образова-

тельных ситуациях в МКДОУ являются:  

- ситуативная беседа, рассказ, советы, вопросы; 

- социальное моделирование, воспитывающая (проблемная) ситуация, со-

ставление рассказов из личного опыта; 

- чтение художественной литературы с последующим обсуждением и вы-

водами, сочинение рассказов, историй, сказок, заучивание и чтение стихов 

наизусть; 

- разучивание и исполнение песен, театрализация, драматизация, этюды-

инсценировки; 

- рассматривание и обсуждение картин и книжных иллюстраций, про-

смотр видеороликов, презентаций, мультфильмов; 

- организация выставок (книг, репродукций картин, тематических или ав-

торских, детских поделок и тому подобное), 

- экскурсии (в музей, в общеобразовательную организацию и тому подоб-

ное), посещение спектаклей, выставок; 

- игровые методы (игровая роль, игровая ситуация, игровое действие и 

другие); 

- демонстрация собственной нравственной позиции педагогом, личный 

пример педагога, приучение к вежливому общению, поощрение (одобрение, 

тактильный контакт, похвала, поощряющий взгляд). 

 

2.5.2.7. Организация предметно-пространственной среды 

Реализация воспитательного потенциала предметно-пространственной 

среды предусматривает совместную деятельность педагогов, обучающихся, 

других участников образовательных отношений по её созданию, поддержанию, 

использованию в воспитательном процессе. 

Организация развивающей предметно-пространственной среды (далее – 

РППС) в МКДОУ отражает федеральную и региональную специфику, а также 

специфику МКДОУ и включает:  

– оформление помещений;  

– оборудование;  

– игрушки.  

РППС:           

   – отражает ценности, на которых строится Программа воспитания, спо-

собствует их принятию и раскрытию ребенком с ТНР;  

 – является экологичной, природосообразной и безопасной; 

 – обеспечивает ребенку с ТНР возможность общения, игры и совместной 
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деятельности. Отражает ценность семьи, людей разных поколений, радость об-

щения с семьей;  

– обеспечивает ребенку с ТНР возможность познавательного развития, 

экспериментирования, освоения новых технологий, раскрывает красоту знаний, 

необходимость научного познания, формирует научную картину мира;  

– обеспечивает ребенку с ТНР возможность посильного труда, а также от-

ражает ценности труда в жизни человека и государства;  

– обеспечивает ребенку с ТНР возможности для укрепления здоровья, рас-

крывает смысл здорового образа жизни, физической культуры и спорта; 

 – предоставляет ребенку с ТНР возможность погружения в культуру Рос-

сии, знакомства с особенностями региональной культурной традиции.  

Вся среда МКДОУ является гармоничной и эстетически привлекательной.  

Кадровое Развитие ППС ДОО - управляемый процесс, направленный на то, 

чтобы среда была гармоничной и эстетически привлекательной. 

При выборе материалов и игрушек для ППС приоритет отводится продук-

ции отечественных и территориальных производителей. Игрушки, материалы и 

оборудование соответствуют возрастным задачам воспитания детей дошколь-

ного возраста и имеют документы, подтверждающие соответствие требованиям 

безопасности. 

 

2.5.2.8. Социальное партнерство 

Реализация воспитательного потенциала социального партнерства преду-

сматривает:  

- участие представителей организаций-партнеров в проведении отдельных 

мероприятий (дни открытых дверей, государственные и региональные, празд-

ники, торжественные мероприятия и тому подобное); 

- участие представителей организаций-партнеров в проведении занятий в 

рамках дополнительного образования; 

- проведение на базе организаций-партнеров различных мероприятий, со-

бытий и акций воспитательной направленности; 

- реализация различных проектов воспитательной направленности, сов-

местно разрабатываемых детьми, родителями (законными представителями) и 

педагогами с организациями-партнерами. 
Таблица 15. 

 

Субъекты взаимодействия Предмет взаимодействия 

Дошкольные образовательные орга-

низации Кировского городского округа 

Развитие социальной компетенции воспи-

танников, повышение профессиональной компе-

тентности педагогов ДОУ 

МБОУ СОШ № 7 п.Коммаяк Обеспечение преемственности ступеней 

образования, познавательное и речевое развитие 

воспитанников 

МКОУ ДОД «Музыкальная школа» Развитие социальной компетентности вос-

питанников, художественно-эстетическое и крае-

ведческое развитие, знакомство с творческими 
 

МУК «Центральная библиотека» 
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МКУ «Новопавловский историко-

краеведческий музей» филиал «Народный 

музей им.А.В.Чухно» 

людьми поселка, патриотическое воспитание 

МКУК «Дом Культуры поселка 

Коммаяк» 

ПМПК Кировского городского 

округа 

Реализация инклюзивного образования, по-

вышение педагогической компетентности родите-

лей в воспитании, развитии и обучении детей до-

школьного возраста с ОВЗ 

ГБУЗ  Ставропольского края  «Ки-

ровская районная больница» 

Сохранение и укрепление здоровья воспи-

танников 

Совет ветеранов Новосредненского 

территориального отдела Кировского го-

родского округа 

Развитие социальной компетентности вос-

питанников 

ОГИБДД  Кировского городского 

округа 

ГКУ «Противопожарная аварийно-

спасательная служба Cтавропольского 

края» пожарная часть №12 

ГБУ ДПО «Ставропольский краевой 

институт развития образования, повыше-

ния квалификации и переподготовки ра-

ботников образования 

Повышение профессиональной компетент-

ности педагогов, трансляция и изучение передово-

го опыта, повышение квалификации 

ООО «Центр инновационного обра-

зования и воспитания» 

Содержательный раздел части Программы воспитания, формируемой 

участниками образовательных отношений тождественен содержательному 

разделу обязательной части Программы воспитания 

 

 

2.5.3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ ПРОГРАММЫ ВОСПИТАНИЯ 

 

2.5.3.1. Кадровое обеспечение рабочей программы воспитания 

В реализации рабочей программы воспитания принимают участие все со-

трудники МКДОУ.   

МКДОУ укомплектовано квалифицированными кадрами: руководящими, 

педагогическими, учебно-вспомогательными, административно-

хозяйственными. В реализации Программы воспитания принимают участие 

следующие педагогические и административные работники, предусмотренные 

штатным расписанием МКДОУ: 

Таблица 16. 

Наименование 

должности 

Количество 

(по шт. рас-

писанию) 

Функция 

Старший воспи-

татель 

1 Планирование, организационно-

методическое обеспечение и контроль реали-

зации воспитательного процесса в МКДОУ 
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Воспитатель 6 Планирование и реализация воспитательной 

деятельности в группе 

Музыкальный 

руководитель 

1 Планирование и реализация воспитательной 

деятельности в группах (приоритетные 

направления – патриотическое, духовно-

нравственное, эстетическое) 

Инструктор по 

физической 

культуре 

1 Планирование и реализация воспитательной 

деятельности в группах (приоритетное 

направление – физкультурное и оздорови-

тельное) 

Педагог-

психолог 

1 Планирование и реализация воспитательной 

деятельности в группах (приоритетные 

направления – духовно-нравственное, соци-

альное, познавательное 
Учитель-логопед 1 Планирование и реализация воспитательной 

деятельности в подготовительных к школе 

группах, которые посещают дети с ФНР 

(приоритетное направление – социальное) 

Все педагогические работники соответствуют требованиям к профессио-

нальной квалификации, предъявляемым действующими Профессиональными 

стандартами.   

Предусмотрена регулярная аттестация педагогов с целью подтверждения 

соответствия или квалификационным требованиям к занимаемой должности.  

Предусмотрено систематическое повышение профессиональной квалифи-

кации педагогов (не реже 1 раза в 3 года), системное профессиональное разви-

тие педагогов с учетом потребностей, возможностей, инициатив самих педаго-

гов, обучающихся, их семей и других заинтересованных сторон, а также си-

стемное совершенствование качества педагогической работы с учетом изменя-

ющихся условий.   

В случае необходимости с учетом потребностей, способностей, интересов 

и инициатив обучающихся для реализации Программы воспитания могут быть 

привлечены квалифицированные педагоги, не работающие с детьми конкрет-

ной группы.  

 Каждая группа помимо двух воспитателей, являющихся педагогическими 

работниками, непрерывно сопровождается одним помощником воспитателя, 

который относится к учебно-вспомогательным работникам. 

2.5.3.2. Нормативно-методическое обеспечение рабочей программы 

воспитания 

Перечень локальных актов, регламентирующих воспитательную деятель-

ность в МКДОУ:  

-  настоящая Программа воспитания, как составная часть Адаптированной 

образовательной программы дошкольного образования ( для воспитанников с 

ограниченными возможностями здоровья (с тяжелыми нарушениями речи);  

-  календарный план воспитательной работы;  
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-  должностные инструкции педагогов, отвечающих за организацию воспи-

тательной деятельности в МКДОУ;   

-  годовой план работы МКДОУ на учебный год;  

-  годовой календарный учебный график 

- Договорные отношения о сетевой форме организации образовательного 

процесса; 

Методическое обеспечение программы  

1. Воспитателю о воспитании детей 5-7 лет в детском саду и семье. Прак-

тическое руководство по реализации Программы воспитания. М.: ФГБНУ «Ин-

ститут изучения детства, семьи и воспитания Российской академии образова-

ния», 2022. - 16 с. 

1.1. Моделирование воспитательной работы (сентябрь). 

1.2. Организация воспитательной работы с детьми 5-7 лет в октябре. 

1.3. Организация воспитательной работы с детьми 5-7 лет в ноябре. 

1.4. Организация воспитательной работы с детьми 5-7 лет декабре. 

1.5. Организация воспитательной работы с детьми 5-7 лет январе. 

Данные материалы представлены в открытом доступе в электронной фор-

ме на платформе институтвоспитания.рф (на 17.01.2023 г. доступно 5 материа-

лов). 

Для реализации Программы воспитания в МКДОУ используется практиче-

ское руководство «Воспитателю о воспитании», представленное в открытом 

доступе в электронной форме на платформе институтвоспитания.рф.  

  

 

2.5.3.3. Особые условия, обеспечивающие достижение планируемых 

личностных результатов в работе с детьми с ТНР 

Инклюзивное образование предполагает готовность образовательной орга-

низации обеспечить оптимальную ситуацию развития любого ребенка незави-

симо от его индивидуальных особенностей (психофизиологических, социаль-

ных, психологических, этнокультурных, национальных, религиозных и др.). 

Инклюзия является ценностной основой уклада МКДОУ и основанием для 

проектирования воспитывающих сред, деятельностей и событий. 

На уровне уклада: инклюзивное образование – это норма для воспитания, 

реализующая такие социокультурные ценности, как забота, принятие, взаимо-

уважение, взаимопомощь, совместность, сопричастность, социальная ответ-

ственность. Эти ценности разделяются (должны разделяться) всеми участника-

ми образовательных отношений МКДОУ. 

На уровне воспитывающих сред: предметно-пространственная среда 

МКДОУ строится как максимально доступная для детей с ТНР; событийная 

воспитывающая среда МКДОУ обеспечивает возможность включения каждого 

ребенка в различные формы жизни детского сообщества; рукотворная воспиты-

вающая среда обеспечивает возможность демонстрации уникальности дости-

жений каждого ребенка. 

На уровне общности: формируются условия освоения социальных ролей, 
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ответственности и самостоятельности, сопричастности к реализации целей и 

смыслов сообщества, приобретается опыт развития отношений между детьми, 

родителями, воспитателями. Детская и детско-взрослая общность в инклюзив-

ном образовании развиваются на принципах заботы, взаимоуважения 

и сотрудничества в совместной деятельности. 

На уровне деятельностей: педагогическое проектирование совместной 

деятельности в разновозрастных группах, в малых группах детей, в детско-

родительских группах обеспечивает условия освоения доступных навыков, 

формирует опыт работы в команде, развивает активность и ответственность 

каждого ребенка в социальной ситуации его развития. 

На уровне событий: проектирование педагогами ритмов жизни, праздни-

ков и общих дел с учетом специфики социальной и культурной ситуации разви-

тия каждого ребенка обеспечивает возможность участия каждого в жизни и со-

бытиях группы, формирует личностный опыт, развивает самооценку и уверен-

ность ребенка в своих силах. Событийная организация обеспечивает пережива-

ние ребенком опыта самостоятельности, счастья и свободы в коллективе детей 

и взрослых. 

Основными условиями реализации рабочей программы воспитания при 

инклюзивном образовании являются: 

- полноценное проживание ребенком всех этапов детства (младенческого, 

раннего и дошкольного возраста), обогащение (амплификация) детского разви-

тия; 

- построение воспитательной деятельности с учетом индивидуальных осо-

бенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок становится активным 

субъектом воспитания; 

- содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка пол-

ноценным участником (субъектом) образовательных отношений; 

- формирование и поддержка инициативы детей в различных видах дет-

ской деятельности; 

- активное привлечение ближайшего социального окружения к воспита-

нию ребенка. 

 

Организационный раздел части Программы воспитания, формируемой 

участниками образовательных отношений тождественен организационному 

разделу обязательной части Программы воспитания. 

 

3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

 

3.1. Организационное обеспечение образования обучающихся с ТНР 

Организационное обеспечение образования обучающихся с ТНР базирует-

ся на нормативно-правовой основе, которая определяет специальные условия 

дошкольного образования обучающихся этой категории.  

Создание этих условий должно обеспечить реализацию не только образо-

вательных прав самого ребенка на получение соответствующего его возможно-
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стям образования, но и реализацию прав всех остальных обучающихся, вклю-

ченных наравне с ребенком с ТНР в образовательное пространство.  

Необходима организация системы взаимодействия и поддержки образова-

тельной организации со стороны ТПМПК, образовательных организаций, реа-

лизующих адаптированные основные образовательные программы образования 

обучающихся с ТНР, органов социальной защиты, органов здравоохранения, 

общественных организаций при недостаточном кадровом ресурсе самой обра-

зовательной организации.  

Реализация данного условия позволяет обеспечить для ребенка с ТНР мак-

симально адекватный при его особенностях развития образовательный марш-

рут, а также позволяет максимально полно и ресурсоемко обеспечить обучение 

и воспитание.  

Организационно-педагогические условия реализации Программы  в виде 

программно-методического обеспечения, учебного плана, календарного учеб-

ного графика, расписания занятий, режимы дня представлены в Приложениях 

1-5.  

  

3.2. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ре-

бенка с ТНР 

Успешная реализация Программы в МКДОУ обеспечивается психологопе-

дагогическими условиями, соответствующими п. 51.3 ФАОП ДО. 

Программа предполагает создание следующих психолого-педагогических 

условий, обеспечивающих образование ребенка с ТНР в соответствии с его 

особыми образовательными потребностями: 

1. Личностно-порождающее взаимодействие педагогических работников с 

детьми, предполагающее создание таких ситуаций, в которых каждому ребенку 

с ТНР предоставляется возможность выбора деятельности, партнера, средств и 

жизненных навыков; учитываются обусловленные структурой нарушенного ре-

чеязыкового развития особенности деятельности (в т.ч. речевой), средств ее ре-

ализации, ограниченный объем личного опыта. 

2. Ориентированность педагогической оценки на относительные показате-

ли детской успешности, то есть сравнение нынешних и предыдущих достиже-

ний ребенка с ТНР, стимулирование самооценки. 

3. Формирование игры как важнейшего фактора развития ребенка с ТНР, с 

учетом необходимости развития вербальных и невербальных компонентов раз-

вития ребенка с ТНР в разных видах игры. 

4. Создание развивающей образовательной среды, способствующей физи-

ческому, социально-коммуникативному, познавательному, речевому, художе-

ственно-эстетическому развитию ребенка с ТНР и сохранению его индивиду-

альности. 

5. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый обра-

зец) и продуктивной (производящей субъективно новый продукт) деятельности, 

то есть деятельности по освоению культурных форм и образцов и детской ис-

следовательской, творческой деятельности; совместных и самостоятельных, 
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подвижных и статичных форм активности с учетом особенностей развития и 

образовательных потребностей ребенка с ТНР. 

6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ре-

бенка дошкольного возраста с ТНР. 

7. Профессиональное развитие педагогов, направленное на развитие про-

фессиональных компетентностей, в том числе коммуникативной компетентно-

сти и мастерства мотивирования ребенка, а также владения правилами безопас-

ного пользования Интернетом, предполагающее создание сетевого взаимодей-

ствия педагогов и управленцев, работающих по Программе. 

 

3.3. Организация развивающей предметно-пространственной среды 

РППС МКДОУ создано как единое пространство, все компоненты которо-

го, как в помещении, так и вне его, согласуются между собой по содержанию, 

масштабу, художественному решению.  

При проектировании РППС МКДОУ учитывались:  

- местные этнопсихологические, социокультурные, культурно-

исторические и природно-климатические условия, в которых находится 

МКДОУ;  

-  возраст, уровень развития детей и особенности их деятельности, содер-

жание образования;  

-  задачи образовательной работы для разных возрастных групп;  

-  возможности и потребности участников образовательных отношений 

(обучающихся и их семей, педагогов и других сотрудников МКДОУ, участни-

ков сетевого взаимодействия и других заинтересованных лиц).  

РППС МКДОУ соответствует:  

-  требованиям ФГОС ДО;  

-  данной Программе;  

-  материально-техническим и медико-социальным условиям пребывания 

детей в   МКДОУ;  

-  возрастным особенностям детей;  

-  воспитывающему характеру обучения детей в МКДОУ;  

-  требованиям безопасности и надежности.   

В МКДОУ созданы условия для информатизации образовательного про-

цесса. Обеспечено подключение административных и методического кабинета 

к сети Интернет с учетом регламентов безопасного пользования сетью Интер-

нет. Педагогам предоставлен ежедневный доступ в Интернет для изучения 

учебно-методической информации в помещении методического кабинета.                                                               

В групповых и прочих помещениях МКДОУ имеется оборудование для 

использования информационно-коммуникационных технологий в образова-

тельном процессе.  Компьютерно-техническое оснащение МКДОУ использует-

ся для различных целей:   

– для демонстрации детям познавательных, художественных, мультипли-

кационных фильмов, литературных, музыкальных произведений и др.;   

– для поиска в информационной среде материалов, обеспечивающих реа-
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лизацию Программы;  

 – для предоставления информации о Программе семье, всем заинтересо-

ванным лицам, вовлеченным в образовательную деятельность, а также широкой 

общественности;   

– для обсуждения с родителями (законными представителями) детей во-

просов, связанных с реализацией Программы и т. п. Педагогам (воспитателям и 

специалистам) предоставляется доступ к технически оснащенному рабочему 

месту.   

РППС в МКДОУ строится с учетом психофизических особенностей детей 

с ТНР, охраны и укрепления здоровья воспитанников.  

РППС обеспечивает возможность общения и совместной деятельности де-

тей и педагогов, двигательной активности детей, а также возможности для 

уединения.  

РППС МКДОУ создается педагогами для развития индивидуальности 

каждого ребенка с учетом его возможностей, уровня активности и интересов, 

поддерживая формирование его индивидуальной траектории развития. Она 

должна строиться на основе принципа соответствия анатомо-физиологическим 

особенностям детей (соответствие росту, массе тела, размеру руки, дающей 

возможность захвата предмета и др.).  

В соответствии с ФГОС ДО (п. 3.3.4.), РППС в МКДОУ является содержа-

тельно насыщенной, трансформируемой, полифункциональной, доступной, 

безопасной, вариативной.  

Организация РППС в МКДОУ предполагает наличие различных про-

странств для осуществления свободного выбора детьми с ТНР разных видов 

деятельности:  

- для приёма пищи и занятий (столы со стульями);   

- Центр «Растем здоровыми» (для двигательной деятельности);  

- Центр «Речецветик» (пространство для речевой деятельности и подготов-

ки к обучению грамоте);  

- Центр «Книжная гостиная» (пространство для речевой деятельности и 

ознакомления с художественной литературой);  

- Центр «Считайка» (пространство для познавательной деятельности в об-

ласти математического развития);  

- Центр «Мир природы» (пространство для познавательной деятельности в 

области экологического воспитания детей);  

- Центр «Хочу все знать» (пространство для познавательно-

исследовательской деятельности и экспериментирования);  

- Центр «Моя страна, мой город» (пространство для познавательной дея-

тельности, формирования гражданской принадлежности, воспитания патрио-

тизма);  

- Центр «Моя безопасность» (пространство для познавательной деятельно-

сти в области формирования навыков безопасности жизнедеятельности);   

- Центр «Зазеркалье» (пространство для театрализованной деятельности);  

- Центр «Мы дежурим» (пространство для трудовой деятельности);  
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- Центр «Мы играем» (пространство для сюжетно-ролевых игр);  

- Центр «Юный конструктор» (пространство для конструирования из раз-

ных материалов);  

- Центр «До-ми-солька» (пространство для музыкальной деятельности);  

- Центр «Акварелька» (пространство для изобразительной деятельности);  

- Пространство для отдыха и уединения.  

Центры активности помечены ярлыками (рисунками, пиктограммами) и 

снабжены четкими надписями крупными печатными буквами. Материалы раз-

мещены в пластмассовых контейнерах. При этом контейнеры, легкие и вмести-

тельные, располагаются на полках таким образом, чтобы ими было удобно 

пользоваться. Они систематизированы и снабжены необходимыми надписями и 

символами. 

Материалы регулярно обновляются. Новый материал появляется не реже 1 

раза в неделю.  При этом появление нового материала объявляется на утреннем 

круге, дети ознакомляются с новым материалом и, при необходимости, обуча-

ются пользованию с ним.  Все материалы в центрах активности обладают опре-

деленным запасом прочности, чтобы дети не боялись сломать или испортить 

их.  

МКДОУ оснащено полным набором оборудования для различных видов 

детской деятельности в помещении и на участке, игровыми и физкультурными 

площадками, озелененной территорией.  

В летний оздоровительный период реализации Программы часть РППС 

переносится на прогулочные участки, где дети могут реализовать свои потреб-

ности в развитии, самостоятельности, движении, игре в теплое время года.  

 

3.4. Кадровые условия реализации Программы 

Реализация Программы обеспечивается педагогическими, руководящими и 

иными работниками, имеющими профессиональную подготовку, соответству-

ющую: 

- квалификационным требованиям, установленным в Едином квалифика-

ционном справочнике должностей руководителей, специалистов и служащих, 

раздел «Квалификационные характеристики должностей работников образова-

ния», утвержденном приказом Министерства здравоохранения и социального 

развития РФ от 26.08.2010 г. № 761н (зарегистрирован Министерством юсти-

ции РФ 06.10.2010 г., регистрационный № 18638) с изменениями, внесенными 

приказом Министерства здравоохранения и социального развития РФ от 

31.05.2011 г. № 448н (зарегистрирован Министерством юстиции РФ 

01.07.2011 г., регистрационный № 21240),  

в профессиональных стандартах  

- «Педагог (педагогическая деятельность в сфере дошкольного, начального 

общего, основного общего, среднего общего образования) (воспитатель, учи-

тель)», утвержденном приказом Министерства труда и социальной защиты РФ 

от 18.10.2013 г. № 544н (зарегистрирован Министерством юстиции РФ 

06.12.2013 г., регистрационный № 30550) с изменениями, внесенными приказа-
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ми Министерства труда и социальной защиты РФ от 05.08.2016 г. № 422н (за-

регистрирован Министерством юстиции РФ 23.08.2016 г., регистрационный 

№ 43326),  

- «Педагог-психолог (психолог в сфере образования)», утвержденном при-

казом Министерства труда и социальной защиты РФ от 24.07.2015 г. № 514н 

(зарегистрирован Министерством юстиции РФ18.08.2015 г., регистрационный 

№ 38575);  

- «Специалист в области воспитания», утвержденном приказом Министер-

ства труда и социальной защиты РФ от 10.01.2017 г. № 10н (зарегистрирован 

Министерством юстиции РФ26 января 2017 г., регистрационный № 45406);  

- «Ассистент (помощник) по оказанию технической помощи инвалидам и 

лицам с ограниченными возможностями здоровья», утвержденном приказом 

Министерства труда и социальной защиты РФ от 12.04.2017 г. № 351н (зареги-

стрирован Министерством юстиции РФ 04.05.2017 г., регистрационный 

№ 46612). 

В целях эффективной реализации Программы МКДОУ укомплектовано 

квалифицированными кадрами: руководящими, педагогическими, учебно-

вспомогательными, административно-хозяйственными.  

Педагогический процесс в группах компенсирующей и комбинированной 

направленности для детей с ТНР осуществляет 7 педагогов, из них:  

- воспитатели – 3,  

- педагог-психолог – 1,   

- учитель-логопед – 1,   

- музыкальный руководитель – 1,   

- инструктор по физической культуре – 1.  

Каждая группа непрерывно сопровождается одним помощником воспита-

теля, который относится к учебно-вспомогательным работникам.  

Реализация Программы осуществляется:  

1) педагогическими работниками в течение всего времени пребывания 

воспитанников в МКДОУ.  

 2) учебно-вспомогательными работниками в группе в течение всего вре-

мени пребывания воспитанников в МКДОУ.   

Согласно ст. 13 п. 1. Федерального закона «Об образовании в Российской 

Федерации», Организация вправе реализовывать Программу как самостоятель-

но, так и посредством сетевых форм взаимодействия. Следовательно, в реали-

зации Программы может быть задействован кадровый состав других организа-

ций, участвующих в сетевом взаимодействии с МКДОУ.  

Реализация Программы требует от МКДОУ осуществления управления, 

ведения бухгалтерского учета, финансово-хозяйственной и хозяйственной дея-

тельности, организации необходимого медицинского обслуживания.   

МКДОУ обслуживается Централизованной бухгалтерией, подведом-

ственной администрации Кировского муниципального округа Ставропольского 

края.  

Для обеспечения медицинского обслуживания воспитанников в МКДОУ 
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заключен договор с ГБУЗ Кировская РБ.   

В целях эффективной реализации Программы в МКДОУ создаются усло-

вия для профессионального развития педагогических и руководящих кадров, в 

т. ч. их дополнительного профессионального образования. Все педагогические 

работники один раз в три года обязательно проходят курсы повышения квали-

фикации по различным направлениям педагогической деятельности.  

Один раз в пять лет педагогические работники повышают свою ИКТ-

компетентность. Организационно-методическое сопровождение процесса реа-

лизации Программы осуществляется методической службой МКДОУ. 

 

 

3.5. Финансовые условия реализации Программы  

Финансовое обеспечение реализации Программы опирается на исполнение 

расходных обязательств, обеспечивающих государственные гарантии прав на 

получение общедоступного и бесплатного дошкольного общего образования.   

Обеспечение государственных гарантий реализации прав на получение 

общедоступного и бесплатного дошкольного общего образования в образова-

тельных организациях, реализующих программы дошкольного общего образо-

вания, осуществляется в соответствии с нормативами, определяемыми органа-

ми государственной власти субъектов Российской Федерации.   

Норматив затрат на реализацию Программы – гарантированный мини-

мально допустимый объем финансовых средств в год в расчете на одного вос-

питанника по Программе, необходимый для ее реализации включая:  

- расходы на оплату труда работников, реализующих Программу;  

- расходы на приобретение учебных и методических пособий, средств обу-

чения, игр, игрушек;  

- прочие расходы (за исключением расходов   на содержание зданий и 

оплату коммунальных услуг, осуществляемых из местных бюджетов, а также 

расходов по уходу и присмотру за детьми, осуществляемых за счет родитель-

ской платы).  

В соответствии со ст. 99 Федеральный закон «Об образовании в Россий-

ской Федерации», в объем финансового обеспечения реализации Программы 

включаются затраты на оплату труда педагогических работников с учетом спе-

циальных условий получения образования обучающимися с ТНР.   

Финансовое обеспечение оказания услуг осуществляется в пределах бюд-

жетных ассигнований, предусмотренных МКДОУ на очередной финансовый 

год.  

  

 

3.6. Материально-технические условия реализации Программы 

МКДОУ оснащено полным набором оборудования для различных видов 

детской деятельности в помещении и на участке, игровыми и спортивными 

площадками, озелененной территорией.  

Образовательный процесс в МКДОУ организуется в соответствии с:   
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- санитарно-эпидемиологическими правилами и нормативами;  

- правилами пожарной безопасности;  

- требованиями, предъявляемыми к средствам обучения и воспитания де-

тей дошкольного возраста (учет возраста и индивидуальных особенностей раз-

вития детей);  

- требованиями к оснащенности помещений развивающей предметно-

пространственной средой;  

- требованиями к материально-техническому обеспечению Программы 

(учебно-методический комплект, оборудование, оснащение (предметы).  

В МКДОУ организованы 1 группа компенсирующей направленности и 1 

группа комбинированной направленности для детей с ТНР. У каждой группы 

имеется отдельное помещение для организации образовательной деятельности, 

совмещающее в себе игровую и спальню.  

Кроме того, для двух групп организованы приемная, буфетная, туалетная.  

Так же для организации образовательной работы с детьми в МКДОУ име-

ются следующие помещения:   

- музыкальный зал;  

- спортивный зал;  

- кабинет учителя-логопеда; 

- кабинет педагога-психолога; 

 - методический кабинет.  

В педагогическом процессе широко используются современные техниче-

ские средства обучения и информационно-коммуникационные технологии. 

3.7. Режим и распорядок дня 

Режим дня предусматривает рациональное чередование отрезков сна и 

бодрствования в соответствии с физиологическими обоснованиями, обеспечи-

вает хорошее самочувствие и активность ребёнка, предупреждает утомляемость 

и перевозбуждение. 

Режим и распорядок дня устанавливаются с учётом требований СанПиН 

1.2.3685-21, условий реализации программы ДОО, потребностей участников 

образовательных отношений. 

Основными компонентами режима в МКДОУ являются: сон, пребывание 

на открытом воздухе (прогулка), образовательная деятельность, игровая дея-

тельность и отдых по собственному выбору (самостоятельная деятельность), 

прием пищи, личная гигиена. Содержание и длительность каждого компонента, 

а также их роль в определенные возрастные периоды закономерно изменяются, 

приобретая новые характерные черты и особенности. 

Приучение детей выполнять режим дня осуществляется с раннего возрас-

та, когда легче всего вырабатывается привычка к организованности и порядку, 

активной деятельности и правильному отдыху с максимальным проведением 

его на свежем воздухе. Эта работа проводится постепенно, последовательно и 

ежедневно. 

Режим дня гибкий, однако неизменными остаются время приема пищи, 

интервалы между приемами пищи, обеспечение необходимой длительности су-
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точного сна, время отхода ко сну; проведение ежедневной прогулки. 

При организации режима предусмотрено оптимальное чередование само-

стоятельной детской деятельности и организованных форм работы с детьми, 

коллективных и индивидуальных игр, достаточная двигательная активность ре-

бёнка в течение дня, обеспечивать сочетание умственной и физической нагруз-

ки.  

Время образовательной деятельности организуется таким образом, чтобы 

вначале проводились наиболее насыщенные по содержанию виды деятельно-

сти, связанные с умственной активностью детей, максимальной их произволь-

ностью, а затем творческие виды деятельности в чередовании с музыкальной и 

физической активностью. 

Продолжительность дневной суммарной образовательной нагрузки для де-

тей дошкольного возраста, условия организации образовательного процесса со-

ответствуют требованиям, предусмотренным СанПиН 1.2.3685-21 и СП 

2.4.3648-20. 

Режим дня строится с учётом сезонных изменений. В теплый период года 

увеличивается ежедневная длительность пребывания детей на свежем воздухе, 

образовательная деятельность переносится на прогулку (при наличии условий).  

Согласно СанПиН 1.2.3685-21 при температуре воздуха ниже минус 15°С и 

скорости ветра более 7 м/с продолжительность прогулки для детей до 7 лет со-

кращают. При осуществлении режимных моментов необходимо учитывать 

также индивидуальные особенности ребёнка (длительность сна, вкусовые 

предпочтения, характер, темп деятельности и так далее). 

Режим питания зависит от длительности пребывания детей в ДОО и регу-

лируется СанПиН 2.3/2.4.3590-20. 

Соблюдаются требования и показатели организации образовательного 

процесса и режима дня. 
Таблица 17.  

Требования и показатели  

организации образовательного процесса и режима дня 

 

Показатель Возраст Норматив 

Требования к организации образовательного процесса 

Начало занятий не ранее все возрасты 8.00 

Окончание занятий, не позднее все возрасты 17.00 

Продолжительность занятия для детей до-

школьного возраста, не более 

от 1,5 до 3 лет 10 минут 

от 3 до 4 лет 15 минут 

от 4 до 5 лет 20 минут 

от 5 до 6 лет 25 минут 

от 6 до 7 лет 30 минут 

Продолжительность дневной суммарной 

образовательной нагрузки для детей до-

школьного возраста, не более 

от 1,5 до 3 лет 20 минут 

от 3 до 4 лет 30 минут 

от 4 до 5 лет 40 минут 

от 5 до 6 лет 50 минут или 75 минут 

при организации  

1 занятия после днев-

ного сна 
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от 6 до 7 лет 90 минут 

Продолжительность перерывов между за-

нятиями, не менее 

все возрасты 10 минут 

Перерыв во время занятий для гимнастики, 

не менее 

все возрасты 2-х минут 

Показатели организации режима дня 

Продолжительность ночного сна не менее 1-3 года 12 часов 

4-7 лет 11 часов 

Продолжительность дневного сна, не ме-

нее 

1-3 года 3 часа 

4-7 лет 2,5 часа 

Продолжительность прогулок, не менее для детей до 7 лет 3 часа в день 

Суммарный объем двигательной активно-

сти, не менее 

все возрасты 1 час в день 

Утренний подъем, не ранее все возрасты 7 ч 00 минут 

Утренняя зарядка, продолжительность, не 

менее 

до 7 лет 10 минут 

 

Согласно пункту 2.10 СП 2.4.3648-20 в ДОО соблюдаются следующие тре-

бования к организации образовательного процесса и режима дня: 

- режим двигательной активности детей в течение дня организуется с учё-

том возрастных особенностей и состояния здоровья; 

- при организации образовательной деятельности предусматривается вве-

дение в режим дня физкультминуток во время занятий, гимнастики для глаз, 

обеспечивается контроль за осанкой, в т.ч., во время письма, рисования и ис-

пользования электронных средств обучения; 

- физкультурные, физкультурно-оздоровительные мероприятия, массовые 

спортивные мероприятия, туристские походы, спортивные соревнования орга-

низуются с учётом возраста, физической подготовленности и состояния здоро-

вья детей. ДОО обеспечивает присутствие медицинских работников на спор-

тивных соревнованиях и на занятиях в плавательных бассейнах; 

- возможность проведения занятий физической культурой и спортом на от-

крытом воздухе, а также подвижных игр, определяется по совокупности пока-

зателей метеорологических условий (температуры, относительной влажности и 

скорости движения воздуха) по климатическим зонам. В дождливые, ветреные 

и морозные дни занятия физической культурой должны проводиться в зале. 
Количество приемов пищи в зависимости от режима  

функционирования организации и режима обучения 

 

Таблица 18. 

Вид организации Продолжительность, 

либо время нахож-

дения ребёнка  

в организации 

Количество обязательных приемов пищи 

Дошкольная  

образовательная 

организация 

 

 

до 5 часов 2 приема пищи (приемы пищи определяются 

фактическим временем нахождения в органи-

зации) 

8-10 часов завтрак, второй завтрак, обед и полдник 

11-12 часов завтрак, второй завтрак, обед, полдник и 
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ужин 

круглосуточно завтрак, второй завтрак, обед, полдник, ужин, 

второй ужин 

 

Таблица 19. 

РЕЖИМ ДНЯ ДЛЯ ДЕТЕЙ 

на холодный период 

Режимные мо-

менты 

 Группа ранне-

го возраста 

2-я млад-

шая группа 

Средняя 

группа 

Старшая 

группа 

Подготови-

тельная 

группа 

 Времен-

ной 

отрезок 

Дл

ит-

ть 

/ми

н 

Вре-

мен-

ной 

отре-

зок 

Дл

ит-

ть 

/м

ин 

Вре-

менной 

отре-

зок 

Дли

т-ть 

/ми

н 

Вре-

менной 

отре-

зок 

Дли

т-ть 

/ми

н 

Вре-

мен-

ной 

отре-

зок 

Длит

-ть 

/мин 

Утренний при-

ем, игры, беседа, 

труд, работа в 

уголке природы 

7.30 – 

8.10 

40 7.30 – 

8.13 

43 7.30 – 

8.10 

40 7.30 – 

8.20 

50 7.30 – 

8.20 

50 

Утренняя гимна-

стика 

8.10 – 

8.17 

7 8.13 – 

8.20 

7 8-10-

8.18 

8 8.20 – 

8.30 

10 8.20 – 

8.30 

10 

Подготовка к 

завтраку (КГН), 

завтрак 

8.17 – 

8.40 

23 8.20 – 

8.40 

20 8.18-

8.45 

27 8.30- 

8.45 

15 8.30- 

8.50 

20 

Игры, подготов-

ка к образова-

тельной дея-

тельности 

8.40 – 

9.00 

20 8.40 – 

9.00 

20 8.45-

9.00 

15 8.45 – 

9.00 

15 8.50 – 

9.00 

10 

Организованная 

образовательная 

деятельность 

(занятие в игро-

вой форме-1) 

9.00 – 

9.10 

10 9.00 – 

9.15 

 

 

 

15

+3

5 

 

 

9.00-

9.20; 

9.30-

10.00 

 

 

 

60 

 

 

9.00 – 

9.25; 

9.35-

10.15 

 

 

 

75 

 

9.00 – 

9.30; 

9.40-

10.10; 

10.20-

10.50 

 

 

 

110 

Занятие в игро-

вой форме-2/ 

Самостоятель-

ная деятельность 

детей, игры 

9.20 – 

10.00 

40 9.25 – 

10.00  

Второй завтрак 10.00-

10.10 

10 10.00-

10.10 

10 10.00-

10.10 

10 10.00-

10.10 

10 10.10-

10.20 

10 

Подготовка к 

прогулке, про-

гулка 

10.10-

11.20 

70 10.10 

– 

11.50 

10

0 

10.10 -

12.00 

110 10.15 – 

12.15 

120 10.50 

– 

12.35 

105 

Возвращение с 

прогулки 

11.20-

11.40 

20 11.50 

– 

12.00 

10 12.00-

12.10 

10 12.15 – 

12.25 

10 12.35 

– 

12.45 

10 

Совместная дея-

тельность вос-

питателя и де-

тей, чтение х.л. 

12.00 

– 

12.20 

20 12.10-

12.30 

20 12.25 – 

12.40 

15 

Подготовка к 11.40- 20 12.20 30 12.30 – 30 12.40 – 30 12.45- 30 
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обеду, обед 12.00 – 

12.50 

13.00 13.10 13.15 

Подготовка ко 

сну, сон 

12.00- 

15.00 

180 12.50- 

15.00 

13

0 

13.00 – 

15.00 

120 13.10-

15.00 

110 13.15-

15.00 

105 

Пробуждение и 

гигиенические 

процедуры 

15.00-

15.15 

15 15.00- 

15.20 

20 15.00 – 

15.20 

20 15.00 – 

15.20 

20 15.00 

– 

15.25 

25 

Подготовка к 

полднику, пол-

дник 

15.15-

15.30 

15 15.20-

15.35 

15 15.20 – 

15.40 

20 15.20 – 

15.35 

15 15.25 

– 

15.40 

15 

Организованная 

образовательная 

деятельность 

    15.40 – 

16.00 

20 15.35-

16. 00 

25 15.40-

16. 10 

30 

Самостоятель-

ная деятель-

ность, совмест-

ная деятельность 

воспитателя и 

детей 

15.30-

16.00 

30 15.35 

-16.00 

25 16.00 – 

16.20 

20 16.00 – 

16.20 

20 16.10-

16.40 

30 

Подготовка к 

прогулке, про-

гулка/уход до-

мой 

16.00-

17.30 

90 16.00- 

17.30 

90 16.20 – 

17.30 

70 16.20-

17.30 

70 16.40-

17.30 

50 

 

Таблица 20. 

РЕЖИМ ДНЯ ДЛЯ ДЕТЕЙ 

на теплый период 

 

Режимные мо-

менты 

 

Группа раннего 

возраста 

2-ая младшая 

группа 
Средняя группа 

Старшая 

группа 

Подготовитель-

ная 

Группа 
Времен-

ной 

Отрезок 

Длит-

ть 

/мин 

Вре-

менной 

Отре-

зок 

Длит

-ть 

/мин 

Времен-

ной 

отрезок 

Длит-

ть 

/мин 

Времен-

ной 

отрезок 

Длит

-ть 

/мин 

Времен-

ной 

отрезок 

Длит-

ть 

/мин Утренний прием, 

игры, беседа, 

труд, работа в 

уголке природы 

7.00 - 8.10 40 7.00 - 

8.13 
43 

7.00- 

8.10 
40 

7.3 0 - 

8.20 
50 7.30 - 8.20 40 

Утренняя гимна-

стика 

8.10 - 8.17 7 8.13 - 

8.20 
7 

8-10-8.18 8 

8.20 - 

8.30 10 8.20 - 8.30 10 

Подготовка к 

завтраку (КГН), 

завтрак 

8.17 - 8.40 23 

8.20 - 

8.40 20 8.18-8.45 27 

8.30- 

8.45 15 8.30- 8.50 20 

Игры, подготов-

ка к образова-

тельной дея-

тельности 

8.40 - 9.00 20 
8.40 - 

9.00 
20 8.45-9.00 15 

8.45 - 

9.00 
15 8.50 - 9.00 10 
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НОД (физ-ра, 

худ.-эстетич. 

цикла: музыка, 

изо.) 

Самостоятельная 

деятельность де-

тей, игры 

9.00.-9.10 

9.10.-9.30 

10+20 

9.00 - 

9.15 

9.15 - 

9.30 

15+1

5 

9.00-

9.20; 

9.20-9.40 

20+20 

9.00 - 

9.25; 9.25 

– 10.15 

25+5

0 

9.00 - 9.30; 

9.30 - 

10.50 

30+80 

Второй завтрак 10.00-

10.10 

10 10.00-

10.10 

10 10.00-

10.10 

10 10.00-

10.10 

10 10.10-

10.10 

10 

Подготовка к 

прогулке, про-

гулка 

9.30-11.20 110 9.30 - 

11.50 

140 

9.40 -

12.00 

140 10.15 - 

12.15 

120 10.50 - 

12.35 

105 

Возвращение с 

прогулки 

11.20-

11.40 

20 11.50 - 

12.00 10 
12.00-

12.10 10 
12.15 - 

12.25 10 
12.35 - 

12.45 10 

Совместная дея-

тельность воспи-

тателя и детей, 

чтение х.л. 

12.00 - 

12.20 
20 

12.10-

12.30 
20 

12.25 - 

12.40 
15   

Подготовка к 

обеду, обед 

11.40-

12.00 

20 12.20 - 

12.50 30 

12.30 - 

13.00 30 

12.40 - 

13.10 30 

12.45 - 

13.15 30 

Подготовка ко 

сну, сон 

12.00-

15.00 

180 12.50- 

15.00 130 
13.00 - 

15.00 120 
13.10-

15.00 110 
13.15-

15.00 105 

Пробуждение и 

гигиенические 

процедуры 

15.00-

15.15 

15 

15.00- 

15.20 20 

15.00 - 

15.20 20 

15.00 - 

15.20 20 

15.00 - 

15.25 25 

Подготовка к 

полднику, пол-

дник 

 

15.15-

15.30 

15 

15.20-

15.35 15 

15.20 - 

15.40 20 

15.20 - 

15.35 15 

15.25 - 

15.40 15 

Самостоятельная 

деятельность, 

совместная дея-

тельность воспи-

тателя и детей 

15.30-

16.00 

30 

15.35 -

16.00 
25 

15.40 - 

16.20 
40 

15.35-

16.20 
45 

15.40-

16.40 

60 

Подготовка к 

прогулке, про-

гулка/уход домой 

16.00-

17.30 

90 
16.00- 

17.30 
90 

16.20 - 

17.30 
70 

16.20-

17.30 
70 

16.40-

17.30 50 

 

 

 

3.8. Календарный план воспитательной работы 

План является единым для МКДОУ.   

МКДОУ вправе наряду с календарным планом воспитательной работы 

проводить иные мероприятия, согласно рабочей программе воспитания по клю-

чевым направлениям воспитания и дополнительного образования детей.  

 Форму календарного плана воспитательной работы МКДОУ определяет 

самостоятельно, указывая даты проведения мероприятия, периоды подготовки 

к мероприятию, его тематику, дошкольные группы, которые участвуют в меро-

приятии. При проектировании календарного плана учитываются ежегодные ре-
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комендации Министерства просвещения и Комитета по образованию Санкт-

Петербурга.  

Календарный план воспитательной работы представлен в Приложении 1. 

 

4. ДОПОЛНИТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ ПРОГРАММЫ 

 

Краткая презентация Программы 

 

Адаптированная образовательная программа дошкольного образования 

для воспитанников с ограниченными возможностями здоровья (с тяжелыми 

нарушениями речи) (далее – Программа) представляет собой учебно-

методическую документацию, на основании которой педагогический коллектив 

МКДОУ организует и реализует образовательную деятельность с обучающи-

мися с тяжелыми нарушениями речи (далее – ТНР) в возрасте 5-7 лет и обеспе-

чивает построение целостного педагогического процесса, направленного на 

полноценное всестороннее развитие ребенка с ТНР – физическое, социально-

коммуникативное, познавательное, речевое, художественно-эстетическое – во 

взаимосвязи.  

Программа разрабатывается и утверждается МКДОУ в соответствии с 

ФГОС ДО и ФАОП ДО.  

В структуру Программы как комплекса основных характеристик образова-

ния (объем, содержание, планируемые результаты) и организационно-

педагогических условий, который представлены в виде учебного плана, рабо-

чих программ педагогов, иных компонентов, оценочных и методических мате-

риалов включена рабочая программа воспитания и календарный план воспита-

тельной работы.  

Структура Программы, в том числе рабочей программы воспитания, кото-

рая является частью учебно-методической документации Программы, соответ-

ствует требованиям ФГОС ДО и включает три основных раздела – целевой, со-

держательный и организационный, в каждом из них предусматривается обяза-

тельная часть и часть, формируемая участниками образовательных отношений, 

и дополнительный раздел Программы – текст её краткой презентации.  

 Объём обязательной части Программы соответствует ФАОП ДО и состав-

ляет не менее 60% от общего объёма Программы; объём части, формируемой 

участниками образовательных отношений (в тексте обозначена курсивом), – не 

более 40%.  

Содержание и планируемые результаты Программы – не ниже соответ-

ствующих содержания и планируемых результатов ФАОП ДО.  

 Программа адресована педагогическим и иным работникам, работающим 

с обучающимися с ТНР, а также родителям (законным представителям) обуча-

ющихся.  

 Программа обеспечивает работу по коррекции нарушений развития и со-

циальную адаптацию воспитанников с ТНР, направлена на создание развиваю-

щей образовательной среды, открывающей возможности для их всестороннего 
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личностного развития, развития инициативы и творческих способностей, инди-

видуализации на основе сотрудничества с взрослыми и сверстниками в соот-

ветствующих дошкольному возрасту видах деятельности. 

 Программа содержит материал для организации коррекционно-

развивающей деятельности с детьми старшего дошкольного возраста с ТНР. 

Коррекционная деятельность включает логопедическую работу и работу по об-

разовательным областям, соответствующим ФГОС ДО, представляющему со-

бой совокупность обязательных требований к   дошкольному образованию.  

Программой предусматривается разностороннее развитие детей, коррекция 

недостатков в их речевом развитии, а также профилактика вторичных наруше-

ний, развитие личности, мотивации и способностей детей в различных видах 

деятельности. 

 Программа реализуется в течение всего времени пребывания детей в 

МКДОУ. Нормативный срок реализации – 2 года.  

Программа реализуется на государственном языке Российской Федерации.  

Содержание Программы в соответствии с требованиями ФГОС ДО вклю-

чает три основных раздела – целевой, содержательный и организационный.   

Целевой раздел Программы определяет ее цели и задачи, принципы и под-

ходы к формированию Программы, планируемые результаты ее освоения в ви-

де целевых ориентиров.  

 Содержательный раздел Программы включает описание логопедической 

работы по коррекции ТНР, а также описание образовательной деятельности в 

соответствии с направлениями развития ребенка в пяти образовательных обла-

стях.  

 Организационный раздел Программы описывает систему условий реали-

зации образовательной деятельности, необходимых для достижения целей Про-

граммы, планируемых результатов ее освоения в виде целевых ориентиров, а 

также особенности организации образовательной деятельности.  

Целью реализации Программы является: обеспечение условий для до-

школьного образования, определяемых общими и особыми потребностями обу-

чающегося дошкольного возраста с ОВЗ (ТНР), индивидуальными особенно-

стями его развития и состояния здоровья.  

Доступное и качественное образование детей дошкольного возраста с ТНР 

достигается через решение следующих задач:  

– реализация содержания Программы;  

– коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с ТНР;  

– охрана и укрепление физического и психического здоровья обучающихся 

с ТНР, в том числе их эмоционального благополучия; 

 – обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка 

с ТНР в период дошкольного образования независимо от места проживания, 

пола, нации, языка, социального статуса;  

– создание благоприятных условий развития в соответствии с их возраст-

ными, психофизическими и индивидуальными особенностями, развитие спо-

собностей и творческого потенциала каждого ребенка с ТНР как субъекта от-
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ношений с педагогическим работником, родителями (законными представите-

лями), другими детьми;  

– объединение обучения и воспитания в целостный образовательный про-

цесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых 

в обществе, правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества;  

– формирование общей культуры личности обучающихся с ТНР, развитие 

их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических 

качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, фор-

мирование предпосылок учебной деятельности;  

– формирование социокультурной среды, соответствующей психофизиче-

ским и индивидуальным особенностям развития обучающихся с ОВЗ (ТНР); – 

обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (законных пред-

ставителей) и повышение их компетентности в вопросах развития, образования, 

реабилитации (абилитации), охраны и укрепления здоровья обучающихся с 

ОВЗ (ТНР);  

– обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного, и 

начального общего образования.  

Решение конкретных задач коррекционно-развивающей работы, обозна-

ченных в каждом разделе Программы, возможно лишь при условии комплекс-

ного подхода к воспитанию и образованию, тесной взаимосвязи в работе всех 

специалистов (учителя-логопеда, педагога-психолога, инструктора по физиче-

ской культуре, музыкального руководителя, воспитателей) МКДОУ, а также 

при участии родителей в реализации программных требований.   

Целевые ориентиры на этапе завершения освоения Программы   

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

 – обладает сформированной мотивацией к школьному обучению;  

– усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях 

окружающего мира;  

– употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, много-

значные;  

– умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением;  

– правильно употребляет основные грамматические формы слова;  

– составляет различные виды описательных рассказов (описание, повест-

вование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности вы-

сказывания, составляет творческие рассказы;  

– владеет простыми формами фонематического анализа, способен осу-

ществлять сложные формы фонематического анализа (с постепенным перево-

дом речевых умений во внутренний план), осуществляет операции фонемати-

ческого синтеза;  

– осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и син-

тез слов (двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с от-

крытыми слогами, односложных);  

– правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом);  
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– владеет основными видами продуктивной деятельности, проявляет ини-

циативу и самостоятельность в разных видах деятельности: в игре, общении, 

конструировании;  

– выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, избира-

тельно и устойчиво взаимодействует с детьми; 

 – участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях;  

– передает как можно более точное сообщение другому, проявляя внима-

ние к собеседнику;  

– регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и пра-

вилами, проявляет кооперативные умения в процессе игры, соблюдая отноше-

ния партнерства, взаимопомощи, взаимной поддержки;  

– отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и взрослыми, 

стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость от 

взрослого;  

– использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, 

знакомства с художественной литературой, картинным материалом, народным 

творчеством, историческими сведениями, мультфильмами;  

– использует в процессе продуктивной деятельности все виды словесной 

регуляции: словесного отчета, словесного сопровождения и словесного плани-

рования деятельности;  

– устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, 

внешними и функциональными свойствами в животном и растительном мире 

на основе наблюдений и практического экспериментирования; 

 – определяет пространственное расположение предметов относительно 

себя, геометрические фигуры;  

– владеет элементарными математическими представлениями: количество 

в пределах десяти, знает цифры 0, 1–9, соотносит их с количеством предметов; 

решает простые арифметические задачи устно, используя при необходимости в 

качестве счетного материала символические изображения; – определяет време-

на года, части суток;  

– самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, экспери-

ментирует);  

– пересказывает литературные произведения, составляет рассказ по иллю-

стративному материалу (картинкам, картинам, фотографиям), содержание ко-

торых отражает эмоциональный, игровой, трудовой, познавательный опыт де-

тей;  

–  составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных кар-

тинок, используя графические схемы, наглядные опоры; 

– составляет с помощью взрослого небольшие сообщения, рассказы из 

личного опыта; – владеет предпосылками овладения грамотой;  

– стремится к использованию различных средств и материалов в процессе 

изобразительной деятельности;  

– имеет элементарные представления о видах искусства, понимает доступ-

ные произведения искусства (картины, иллюстрации к сказкам и рассказам, 
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народная игрушка), воспринимает музыку, художественную литературу, фоль-

клор;  

– проявляет интерес к произведениям народной, классической и современ-

ной музыки, к музыкальным инструментам;  

– сопереживает персонажам художественных произведений;  

– выполняет основные виды движений и упражнения по словесной ин-

струкции взрослых: согласованные движения, а также разноименные и разно-

направленные движения;  

– осуществляет элементарное двигательное и словесное планирование дей-

ствий в ходе спортивных упражнений;  

– знает и подчиняется правилам подвижных игр, эстафет, игр с элементами 

спорта;  

– владеет элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в 

питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных 

привычек).  

При реализации Программы проводится оценка индивидуального развития 

детей, которая осуществляется педагогом в рамках педагогической диагности-

ки. Периодичность педагогической диагностики – два раза в год (в октябре и 

мае). Результаты наблюдений фиксируются в унифицированной «Карте разви-

тия». Использование унифицированной «Карты развития» позволяет гибко 

проектировать образовательный процесс, расширяя или усложняя содержание 

культурной практики в пяти видах деятельности детей, которая соотносится с 

той или иной сферой инициативы (творческая инициатива, инициатива как це-

леполагание и волевое усилие, коммуникативная инициатива, познавательная 

инициатива (любознательность), двигательная инициатива). 

 Содержание образовательной деятельности в соответствии с направлени-

ями развития ребенка, представленными в пяти образовательных областях 

ФГОС ДО, описано в ФАОП ДО:  

Социально-коммуникативное развитие – п. 32.1. (стр. 240-245)   

Содержание образовательной области дополнено парциальной програм-

мой: Примерная региональная программа образования детей дошкольного воз-

раста / авторская коллегия кафедры дошкольного образования ГОУ ДПО 

СКИПКРО: Литвинова Р.М., Чусовитина Т.В., Ильина Т.А., Попова Л.А., Кор-

нюшина О.Н. 

 Познавательное развитие – п. 32.2. (стр. 245-248)  

Речевое развитие – п. 32.3. (стр. 248-252)  

Содержание образовательной области дополнено программой: Нищева 

Н.В. Комплексная образовательная программа дошкольного образования для 

детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет. 

Издание 3-е, переработанное и дополненное в соответствии с ФГОС ДО. - 

СПб.: ООО "ИЗДАТЕЛЬСТВО "ДЕТСТВО-ПРЕСС", 2018   

 Художественно-эстетическое развитие – п. 32.4. (стр. 252-256)  

Физическое развитие – п. 32.5. (стр. 256-260)  

ЛОГОПЕДИЧЕСКАЯ РАБОТА 
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Основным в содержании логопедических занятий является совершенство-

вание механизмов языкового уровня речевой деятельности. В качестве перво-

степенной задачи выдвигается развитие связной речи детей на основе дальней-

шего расширения и уточнения словаря импрессивной и экспрессивной речи, 

возможностей дифференцированного употребления грамматических форм сло-

ва и словообразовательных моделей (параллельно с формированием звукопро-

изношения и слухопроизносительных дифференцировок), различных синтакси-

ческих конструкций. Таким образом, коррекционно-логопедическое воздей-

ствие направлено на развитие различных компонентов языковой способности 

(фонетического, лексического, словообразовательного, морфологического, се-

мантического).  

Обучение грамоте детей с ТНР рассматривается как средство приобрете-

ния первоначальных школьных навыков. Одним из важнейших направлений 

работы по обучению грамоте является изучение детьми звукобуквенного соста-

ва слова. Наряду с развитием звукового анализа на этой ступени проводится 

работа по развитию языкового анализа и синтеза на уровне предложения и сло-

ва (слогового). Параллельно с изучением звуков и букв предусматривается зна-

комство с элементарными правилами грамматики и правописания.  

Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями 

воспитанников 

Основная цель взаимодействия МКДОУ с семьей: обеспечение взаимо-

действия с семьей, вовлечение родителей (законных представителей) в образо-

вательный процесс для формирования у них компетентной педагогической по-

зиции по отношению к собственному ребенку.       

Задачи, решаемые в процессе организации взаимодействия с семьями 

воспитанников:  

-  выработка у педагогических работников уважительного отношения к 

традициям семейного воспитания обучающихся и признания приоритетности 

родительского права в вопросах воспитания ребенка;  

-  вовлечение родителей (законных представителей) в воспитательно-

образовательный процесс;  

-  внедрение эффективных технологий сотрудничества с родителям (закон-

ным представителям), активизация их участия в жизни детского сада.  

-  создание активной информационно-развивающей среды, обеспечиваю-

щей единые подходы к развитию личности в семье и детском коллективе;  

-  повышение родительской компетентности в вопросах воспитания и обу-

чения обучающихся, педагогической культуры родителей.  

Основные принципы взаимодействия с семьями воспитанников:  

-  Приоритет семьи в воспитании, обучении и развитии ребенка.  

-  Открытость МКДОУ для семьи.  

-  Сотрудничество педагогов и родителей в воспитании детей, основанное 

на    взаимном доверии, уважении и доброжелательности.  

-  Индивидуально-дифференцированный подход к каждой семье.  
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-  Создание единой развивающей среды, обеспечивающей одинаковые 

подходы к развитию ребенка в семье и детском саду.  

-  Возрастосообразность.  

Направления деятельности педагогического коллектива по построе-

нию взаимодействия: аналитическое, коммуникативно-деятельностное, ин-

формационное. Направления деятельности реализуются в разных формах 

(групповых и (или) индивидуальных) посредством различных методов, прие-

мов и способов взаимодействия  с родителями (законными представителями).  

Рабочая программа воспитания 

Структура рабочей программы воспитания включает три раздела: целевой, 

содержательный и организационный. 

 Общая цель воспитания в МКДОУ - личностное развитие дошкольников с 

ТНР и создание условий для их позитивной социализации на основе базовых 

ценностей российского общества через:  

1) формирование ценностного отношения к окружающему миру, другим 

людям, себе;  

2) овладение первичными представлениями о базовых ценностях, а также 

выработанных обществом нормах и правилах поведения;  

3) приобретение первичного опыта деятельности и поведения в соответ-

ствии с базовыми национальными ценностями, нормами и правилами, приня-

тыми в обществе.  

Задачами воспитания в МКДОУ являются:  

1) содействие развитию личности, основанному на принятых в обществе 

представлениях о добре и зле, должном и недопустимом;  

2) способствование становлению нравственности, основанной на духовных 

отечественных традициях, внутренней установке личности поступать согласно 

своей совести; 

 3) создание условия для развития и реализации личностного потенциала 

ребёнка, его готовности к творческому самовыражению и саморазвитию, само-

воспитанию;  

4) осуществление поддержки позитивной социализации ребёнка посред-

ством проектирования и принятия уклада, воспитывающей среды, создания 

воспитывающих общностей.  

В Программе воспитания выделены следующие направления воспитания, 

представленные в таблице 1: 

Таблица 1. 

Направление Цель  Ценности  

Патриотическое 

направление 

Содействовать формированию у ре-

бёнка личностной позиции наследника 

традиций и культуры, защитника Оте-

чества и творца (созидателя), ответ-

ственного за будущее своей страны. 

Родина и природа 

Духовно-

нравственное 

Формирование способности к духов-

ному развитию, нравственному само-

Жизнь, милосердие, 

добро 
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направление совершенствованию, индивидуально-

ответственному поведению. 

Социальное 

направление 

Формирование ценностного отноше-

ния детей к семье, другому человеку, 

развитие дружелюбия, умения нахо-

дить общий язык с другими людьми 

Семья, дружба, че-

ловек и сотрудни-

чество 

Познавательное 

направление 

Формирование ценности познания Знание  

Физическое и 

оздоровительное 

направление 

Формирование ценностного отноше-

ния детей к здоровому образу жизни, 

овладение элементарными гигиениче-

скими навыками и правилами безопас-

ности 

Здоровье  

Трудовое 

направление 

Формирование ценностного отноше-

ния детей к труду, трудолюбию и при-

общение ребёнка к труду. 

Труд  

Этико-

эстетическое 

направление 

Способствовать становлению у ребён-

ка ценностного отношения к красоте.  

 

Культура, красота 

Условия реализации Программы 

Психолого-педагогические условия:  

- Личностно-порождающее взаимодействие взрослых с детьми.  

-  Ориентированность педагогической оценки на относительные показате-

ли детской успешности. - 

  Формирование игры как важнейшего фактора развития ребенка с ТНР.  

-  Создание развивающей образовательной среды.  

-  Сбалансированность репродуктивной и продуктивной деятельности.  

-  Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ре-

бенка дошкольного возраста.  

Развивающая предметно-пространственная среда создает возможности 

для учета особенностей, возможностей и интересов детей с ТНР, коррекции не-

достатков их развития. РППС включает организованное пространство:   

- территория МКДОУ;   

- групповые помещения;  

- межгрупповое пространство;  

- специализированные, технологические, административные и иные поме-

щения.  

РППС обеспечивает возможность реализации разных видов индивидуаль-

ной и коллективной деятельности: игровой, коммуникативной, познавательно-

исследовательской, двигательной, продуктивной и прочее в соответствии с по-

требностями каждого возрастного этапа детей, охраны и укрепления их здоро-

вья.  
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В соответствии с ФГОС ДО, РППС является содержательно насыщенной; 

трансформируемой; полифункциональной; доступной; безопасной, вариатив-

ной.  

РППС обеспечивает условия для эмоционального благополучия детей с 

ТНР и комфортной работы педагогических и учебно-вспомогательных сотруд-

ников.  

Кадровые условия:  

-  Педагогический процесс в группах компенсирующей направленности 

осуществляет 7 педагогов, из них: воспитатели – 3, педагог-психолог – 1, учи-

тель-логопед – 1, музыкальный руководитель – 1, инструктор по физической 

культуре – 1.  

-  Каждая группа непрерывно сопровождается одним помощником воспи-

тателя, который относится к учебно-вспомогательным работникам.  

-  Реализация Программы осуществляется:  

1) педагогическими работниками в течение всего времени пребывания 

воспитанников в МКДОУ;  

2) учебно-вспомогательными работниками в группе в течение всего време-

ни пребывания воспитанников в МКДОУ.   

-  Организационно-методическое сопровождение процесса реализации 

Программы осуществляется методической службой МКДОУ.  

 Финансовые условия:  

- Финансовое обеспечение реализации Программы опирается на исполне-

ние расходных обязательств, обеспечивающих государственные гарантии прав 

на получение общедоступного и бесплатного дошкольного общего образова-

ния.   

- Финансовое обеспечение реализации Программы МКДОУ осуществляет-

ся исходя из установленных расходных обязательств, обеспечиваемых предо-

ставляемой субсидией 

 Материально-технические условия:  

-  Соответствие санитарно-эпидемиологическим правилам и нормативам.  

-  Соответствие правилами пожарной безопасности.  

-  Соответствие требованиям, предъявляемым к средствам обучения и вос-

питания детей дошкольного возраста (учет возраста и индивидуальных особен-

ностей развития детей).  

-  Соответствие требованиям к оснащенности помещений развивающей 

предметно-пространственной среды.  

-  Соответствие требованиям к материально-техническому обеспечению 

программы (учебно-методический комплект, оборудование, оснащение (пред-

меты).  
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Программно-методическое обеспечение реализации Программы 

 

Схемы обследования речевого развития Н.В. Серебряковой, Л.С. Солома-

хи, Л.В. Лопатиной, представленные в сборнике «Диагностика нарушений речи 

у детей и организация логопедической работы в условиях дошкольного образо-

вательного учреждения» (Сборник методических рекомендаций РГПУ им. А.И. 

Герцена: Изд-во «Детство-Пресс». - СПб, 2000).   

Е.С. Зайцева, В.К. Шептунова. Тестовая методика обследования речи детей 

4-7 лет. - СПб.: КАРО, 2012. Рецензент Н.Н. Яковлева, кандидат пед.наук, до-

цент, зав.кафедрой специальной (коррекционной) педагогики СПбАППО).  

  

 Арсеньева М.В., Баряева Л.Б., Кондратьева С.Ю., Лопатина Л.В. Аппарат-

ные методы диагностики в специальной педагогике /Под ред. Л.В. Лопатиной. 

— СПб.: ЦДК проф. Л.Б. Баряевой, 2013.  

 Бабина Г.В., Сафонкина Н.Ю. Слоговая структура слова: обследование и 

формирование у детей с недоразвитием речи (методическое пособие, альбом 

для обследования восприятия и произнесения слов, картинный материал для 

проведения игр) — М., 2005.  

 Баряева Л. Б., Лопатина Л.В. Учим детей общаться. — СПб.: ЦДК проф. 

Л.Б. Баряевой, 2011.  

 Баряева Л. Б., Логинова Е. Т., Лопатина Л. В. Я — говорю! Я — ребенок. 

Упражнение с пиктограммами. — М.: Дрофа, 2007 и др. пособия авторов.  

 Баряева Л. Б., Кондратьева С. Ю. Дискалькулия у детей: профилактика и 

коррекция нарушений в овладении счетной деятельностью. — Киров: МЦНИЛ, 

2013.  

 Баряева Л. Б., Кондратьева С. Ю. Игры и логические упражнения с циф-

рами. — СПб.: КАРО, 2007.  

 Баряева Л. Б., Кондратьева С. Ю. Математика для дошкольников в играх и 

упражнениях. — СПб.: КАРО, 2007.  

 Баряева Л.Б. Математические представления дошкольников с тяжелыми 

нарушениями речи: экспериментальное исследование. Монография. – М.: ПА-

РАДИГМА, 2015.  

 Бойкова С.В. Занятия с логопедом по развитию связной речи у детей 5−7 

лет. — СПб.:КАРО, 2010.  

 Воронкевич О.А. Добро пожаловать в экологию! (методический ком-

плект). – СПб, Детство-Пресс, 2006.  

 Гаврилушкина О. П. Ребенок отстает в развитии? Семейная школа. — М.: 

ДРОФА, 2010.  

 Глухов В.П. Формирование связной речи детей дошкольного возраста с 

общим недоразвитием речи. — М., 2002.  

 Голубева Г.Г. Преодоление нарушений звукослоговой структуры слова у 

дошкольников. — СПб.: ЦДК проф. Л. Б. Баряевой, 2010.  
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 Демидова Н.М. Времена года в картинках и заданиях для развития ума и 

внимания. — М.: ДРОФА, 2008.  

 Дети на дороге. Правила дорожного движения в играх и упражнениях / 

Под ред. Л. Б. Баряевой,Н. Н. Яковлевой. — СПб, 2008.  

Детство без пожаров /Под ред. В.В. Груздева, С.В. Жолована, С.В. Нико-

лаева. — СПб.: ЦДК проф. Л.Б. Баряевой, 2010.  

 Жукова Н.С., Мастюкова Е.М., Филичева Т.Б. Логопедия. Основы теории 

и практики. Система логопедического воздействия. М. Эксмо 2011.  

 Зайцев Г. К. Уроки Айболита. Расти здоровым. — СПб.: ДЕТСТВО-

ПРЕСС, 2006.   

 Зайцев Г. К. Уроки Мойдодыра. — СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2006.  Зай-

цев Г.К., Зайцев А.Г. Твое здоровье: Укрепление организма. — СПб.: ДЕТ-

СТВО-ПРЕСС, 2006.  

 Игра и игрушка: инновационная среда развития ребенка. Авторы-

составители: Л.Б. Баряева, Ю. С. Галлямова, Е. Д. Гудошникова и др. / Под ред. 

С. В. Жолована ― СПб.: ЦДК проф. Л. Б. Баряевой, 2011.  

 Калягин В. А., Овчинникова Т. С. Энциклопедия методов психологопеда-

гогической диагностики лиц с нарушениями речи. — СПб.: КАРО, 2004.  

 Кислякова Ю.Н. Формирование навыков социально-бытовой ориентиров-

ки у детей с нарушениями развития. Путешествие в мир окружающих предме-

тов. — М.: ВЛАДОС, 2004.  

 Ковалец И.В. Азбука эмоций: Практическое пособие для работы с детьми, 

имеющими отклонения в психофизическом развитии и эмоциональной сфере. 

— М.: ВЛАДОС, 2003.  

 Ковалец И.В. Формирование у дошкольников представлений о времени. 

Части суток. — М.: ВЛАДОС, 2007.  

 Козлова В.А. Ориентировка во времени: Рабочая тетрадь для занятий с 

детьми дошкольного возраста. — М.: ДРОФА, 2010.  

 Кондратьева С.Ю. Познаем математику в игре: профилактика дискальку-

лии у дошкольников. — СПб.: ЦДК проф. Л. Б. Баряевой, 2011.  

 Кондратьева С.Ю., Лебедева Н.В. Учимся считать вместе (Профилактика 

дискалькулии у дошкольников). – СПб., 2014.  Коррекционная работа с детьми 

в обогащенной предметно-развивающей среде 

 / Под ред. Л. Б. Баряевой, Е. В. Мусатовой. — СПб.: КАРО, 2006.  

 Крупенчук О.И. Альбом для развития интеллекта 6+ —СПб: Литера, 2013.  

 Крупенчук О.И. Научите меня говорить правильно! Пособие по логопедии 

для детей и родителей. — СПб.: Издательский Дом «Литера», 2005. И др. посо-

бия автора.  

 Лалаева Р.И. Методика психолингвистического исследования нарушений 

речи. — СПб., 2006.  

 Лалаева Р.И., Серебрякова Н. В. Формирование лексики и грамматическо-

го строя у дошкольников с общим недоразвитием речи. — СПб., 2001.  

 Лебедева И. Н. Развитие связной речи дошкольников. Обучение рассказы-

ванию по картине. — СПб.: ЦДК проф. Л. Б. Баряевой, 2009.  
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 Левина Р.Е. Основы теории и практики логопедии. — М.: Просвещение, 

2010.  

 Левченко И.Ю., Дубровина Т.И. Дети с общим недоразвитием речи: Раз-

витие памяти. – М.: Национальный книжный центр, 2016.  

  Логопедия. Методическое наследие. Кн. 5. Фонетико-

фонематическоеречи / Под. ред. Л. С. Волковой. — М., 2007.  

 Логопедия. Теория и практика. Под ред .Филичевой Т.Б. М. Эксмо 2017.  

 Лопатина Л. В. Фонетико-фонематические нарушения и их коррекция у 

дошкольников со стертой дизартрией. — СПб.: СОЮЗ, 2004.  

 Лопатина Л. В., Позднякова Л. А. Логопедическая работа по развитию ин-

тонационной выразительности речи дошкольников. — СПб.: ЦДК проф. Л. Б. 

Баряевой, 2010.  

 Методы обследования речи детей: Пособие по диагностике речевых 

нарушений / Под ред. Г. В. Чиркиной. — М., 2003.  

 Монакова Н.И. Путешествие с гномом. Развитие эмоциональной сферы 

дошкольников. — СПб.: Речь, 2008.  

 Музыкальная гимнастика для пальчиков / Сост. М. Ковалевская, худ. А. 

Веселов. — СПб.: Союз художников, 2007.  

 Новиковская О.А. Ниткография. Конспекты занятий по развитию пальчи-

ковой моторики и речи (от 3 до 7 лет). — СПб.: Паритет, 2008.  

 Овчинникова Т.С. Артикуляционная и пальчиковая гимнастика на заняти-

ях в детском саду. — СПб.: КАРО, 2006.  

 Овчинникова Т.С. Вокально-коррекционный коллаж. — СПб.: Союз ху-

дожников, 2012.  

 Овчинникова Т.С. Музыка для здоровья. Логоритмическая гимнастика. — 

СПб.: Союз художников, 2003.  

 Овчинникова Т.С. Логопедические распевки. —СПб, КАРО, 2006.  

 Овчинникова Т.С. Подвижные игры, физминутки и общеразвивающие 

упражнения с речью и музыкой в логопедическом детском саду. — СПб.: КА-

РО, 2006.  

 Овчинникова Т.С. Пять шагов на пути к «правильной речи» приложение к 

учебно-методическому пособию «Вокально-коррекционный коллаж». — СПб.: 

Союз художников, 2012.  

 Овчинникова Т.С. Васильева И.Ю. Волшебная книга игр. — СПб.: Речь, 

2010.  

 Овчинникова Т.С., Потапчук А.А. Двигательный игротренинг для до-

школьников.— СПб.: Речь, 2002.  

 ОвчинниковаТ.С., Симкина А.А. Музыка. Движение. Воспитание. — 

СПб.: КАРО, 2011.  

 Овчинникова Т.С., Черная О.В., Баряева Л.Б. Занятия, упражнения и игры 

с мячами, на мячах, в мячах. Обучение, коррекция, профилактика / Под ред. 

Т.С. Овчинниковой.— СПб.: КАРО, 2010.  

 Преодоление общего недоразвития речи у дошкольников / Под ред. Т. В. 

Волосовец. — М.:В. Секачев, 2007.  
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 Приходько О. Г. Логопедический массаж при коррекции дизартрических 

нарушений речи у детей раннего и дошкольного возраста. — СПб, 2008.  

 Программы дошкольных образовательных учреждений компенсирующего 

вида для детей с нарушениями речи. Под ред. Чиркиной Г.В. М. Просвещение 

2011.  

 Психолого-педагогическая диагностика / Под ред. И. Ю. Левченко, С. Д. 

Забрамной. — М.: Академия, 2004.  

 Разработка адаптированной основной образовательной программы до-

школьного образования для детей с ОВЗ: Методическое пособие / Под общ. 

ред. Т. А. Овечкиной, Н. Н. Яковлевой. — СПб.: ЦДК проф. Л. Б. Баряевой, 

2015.  

 Савина Л. П. Пальчиковая гимнастика. — М.: Астрель-АСТ, 2001.  

 Светлова И. Е. Развиваем мелкую моторику. — М.: Эксто-Пресс, 2001.  

 Селиверстов В. И. Речевые игры с детьми. — М.: Педагогика, 2000.  

Сенсорная комната — мир здоровья / Под ред. Л. Б. Баряевой, Ю. С. Галлямо-

вой, В. Л. Жевнерова. — СПб.: ЦДК проф. Л.Б. Баряевой, 2013.  

 Сорокова М. Г. Система М. Монтессори: Теория и практика. — М.: Ака-

демия, 2007.  

 Специальная педагогика / Л. И. Аксенова, Б. А. Архипов, Л. И. Белякова и 

др.; Под ред. Н. М. Назаровой. — М.: Академия, 2000.  

 Специальная психология / В. И. Лубовский, Е. М. Мастюкова и др.; Под 

ред. В. И. Лубовского. — М.: Академия, 2004.  

 Театрализованные игры в коррекционной работе с дошкольниками / Под 

ред. Л.Б. Баряевой, И. Г. Вечкановой. — СПб.: КАРО, 2009.  

 Филичева Т.Б. Особенности формирования речи у детей дошкольного 

возраста. Монография.– М., 2000.  

 Филичева Т.Б., Орлова О.С, Туманова Т.В. Основы дошкольной логопе-

дии. М. Эксмо 2015.  

 Филичева Т.Б., Туманова Т.В. Дидактические материалы для обследова-

ния и формирования речи детей дошкольного возраста. — М.: ДРОФА, 2009.  

 Филичева Т.Б., Туманова Т.В., Соболева А.В. Методика преодоления не-

достатков речи у детей дошкольного возраста. М. Изд-во В. Секачев. 2016.  

 Филичева Т. Б., Туманова Т. В., Чиркина Г. В. Воспитание и обучение де-

тей дошкольного возраста с общим недоразвитием речи. — М.: ДРОФА, 2009.  

 Филичева Т. Б., Чиркина Г. В. Устранение общего недоразвития речи у 

детей дошкольного возраста. — М., 2005.  

 Цейтлин С. Н. Язык и ребенок: Лингвистика детской речи. —М.: ВЛА-

ДОС, 2000.  

 Шангина И. И. Русские дети и их игры. — СПб.: Искусство, 2000.  

 Шуленко Е.Е. Занимательные росчерки: Рабочая тетрадь для обучения 

письму детей 5–7 лет. — М.: Мозаика-Синтез, 2001.  

 Шуленко Е.Е. Понимание грамотности. Обучение дошкольников чтению, 

письму, счету. — М.: Мозаика-Синтез, 2001.  
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 Альтхауз Д., Дум Э. Цвет, форма, количество. —М.: Просвещение, 1984.  

 Арушанова А. Г., Рычагова Е. С. Речевые игры. — М.: Карапуз, 2003.  

 Арушанова А. Г., Рычагова Е. С. Подскажи словечко. — М.: Карапуз, 

2003.  

 Арушанова А. Г., Рычагова Е. С. Поговорки от Егорки. — М.: Карапуз, 

2003.  

 Арушанова А. Г., Рычагова Е. С. На каждого Егорку есть поговорка. — 

М.: Карапуз, 2003.  

 Астахов П.А. Детям о праве: Дорога. Улица. Семья. Школа. Отдых. Мага-

зин. — М.: Эксмо, 2011.  

 Бабаева Т.И., Березина Т.А., Римашевская Л.С. Образовательная область 

«Социализация» /Науч. ред. А.Г. Гогоберидзе. — СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 

2012.  

 Бабина Г. В., Сафонкина Н. Ю. Слоговая структура слова: обследование и 

формирование у детей с недоразвитием речи (методическое пособие, альбом 

для обследования восприятия и произнесения слов, картинный материал для 

проведения игр) — М., 2005.  

 Базарный В. Ф. Здоровье и развитие ребенка. Экспресс контроль в школе 

и дома.— М.: АРКТИ, 2005.  
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 Белошистая А. В. Формирование и развитие математических способно-
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